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PREFACIO

O amor ¢ dos suspiros a_fumaca; puro, é fogo que os olhos ameaga;
revolto, um mar de ldgrimas de amantes.... Que mais serd? Loucura
temperada, fel ingrato, docura refinada. (SHAKESPEARE, 1998,

p. 15).

beleza deste livro pode ser apreciada por aqueles que, bem

conhecem sobre o amor. E nessa intensidade, das ldgrimas
dos amantes que abordo uma das mais espléndidas passagens da obra
cldssica inglesa Romeu e Julieta de Shakespeare (1998) que desbrava
uma imagem bastante presente no percurso do nosso viver, uma vez
que, o amor ¢ fonte inesgotdvel de emogoes, mas, de intensos conflitos
entre os homens. O amor é uma temdtica que perpassa as mais diversas
literaturas ao longo dos séculos, percorrendo o campo da linguagem,
teoria e exercicios da educagio inerentes a cada época, fazendo-me
colocar em cena Ressondncias do amor nas priticas educativas. Por sua
vez, tal sentimento pode ser compreendido tanto como uma forca
positiva e construtora, capaz de revelar o que hd de mais nobre no ser
humano, como pode ser negativa e destrutiva, causando aberragoes
emocionais, morais e éticas de certos individuos.

Aos leitores de mundo que, por aqui passarem, vivenciardo
momentos de recriagio do conhecimento e da pesquisa pelo viés do
amor, em suas diferentes interfaces. Os textos reunidos nesse cendrio
tém o propésito de cruzar esse tao belo sentimento, relevante para
os caminhos da docéncia, advindos, ¢ claro, de motivagées internas,
pessoais. Através da leveza e sensibilidade de cada autor, a produgio
intelectual foi impulsionada pela inspiracio e emogao, descortinando
uma visao abrangente da linguagem real e crucial as problemdticas que
vivemos nas descri¢oes cotidianas do contexto educativo em tempos
de pandemia. S3o nessas composicdes que 0s autores carregam 0 amor
em suas escritas, materializando os afetos como via indispensdvel
a0 desenvolvimento de uma cultura cientifica e, a0 mesmo tempo,
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humanistica.

Nessa paisagem, o amor ¢ uma ferramenta imprescindivel que
refina o rigor cientifico e a ciéncia dogmdtica que, ainda se faz, tao
dura, insensivel e fechada; distante dos sentimentos e da vida. Para
tanto, imprimo as metdforas da complexidade; inspirada em Edgar
Morin (2010; 2011), valendo-se da razao-emogio, mente-corpo,
sobretudo, o amor nas prdticas profissionais, jd que, as produgdes
literdrias permitem expressar que, o sentimento amoroso s6 pode ser
vivenciado, quando realmente sentimos e amamos, nunca explicado
por categorias légicas.

Vale destacar o quanto é importante falar de amor nesse
momento cruel de tamanha pandemia que tem ceifado milhoes de
vidas, que fez interromper a dinimica do nosso cotidiano e a vivéncia
nas escolas. No limiar desse tempo, procuramos ultrapassar os limites
e as barreiras que a pandemia nos impés, jd que o sentido de existir
¢ superar as lutas didrias. Precisamos perceber que o interno explica
melhor todas as coisas. O externo ¢é fugaz, passageiro e, tudo depende
das nossas escolhas. Assim, passamos pelas alegrias; tristezas; amores
ou, desamores, como forma de saber lidarmos com as inconformidades
perante o mundo, o que certamente, nos levard ao aprimoramento
humano e uma transcendéncia amorosa. Nas entranhas de Shakespeare
(1998, p. 100), ressalto o amor: “Oh! Amor! Oh! Vida.... Nao, vida,

nao: amor na propria morte! ”.

Guacyra Costa Santos
Inverno pandémico de 2020



Capitulo 1

REVISITANDO A LITERATURA
SHAKESPERIANA: ROMEU E JULIETA NO
CENARIO EDUCACIONAL
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Selma Rocha Ramos?
Camilla Soares de Oliveira®
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1 Pelos caminhos do amor

Como arautos do amor sé deveriam servir os pensamentos, que mais
céleres dez vezes sdo que os raios do sol claro, quando as sombras
expulsam das colinas. E por isso que o amor sempre é levado por

aligeras pombas, ¢ Cupido, como o vento veloz, tem asas lestes.

(SHAKESPEARE, 1998, p. 53).

Escrita no fim do século XVI, a obra Romeu ¢ Julieta, do
escritor britAnico William Shakespeare (1988) conta uma
histéria de amor que envolve um casal de jovens apaixonados proibidos
de vivenciar sua experiéncia amorosa mediante a rivalidade de suas
familias. O enredo ganha interpretagio e significado no contexto
educacional ao trabalharmos questoes voltadas a0 amor juvenil, uma
vez que, ouvimos e percebemos histérias de amor e desamores entre os
jovens no cendrio educacional. “S6 ri das cicatrizes quem ferida nunca

sofreu no corpo” (SHAKESPEARE, 1998, p. 36).
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A morte trdgica dos jovens protagonistas do cldssico Romeu e
Julieta, acaba em paz, quando ambos morrem em prol do amor. A
dramaturgia estd dividida em 5 atos, cada qual composto de diversas
cenas: 1° Ato: composto de 5 cenas; 2° Ato: composto de 6 cenas;
3° Ato: composto de 5 cenas; 4° Ato: composto de 5 cenas; 5° Ato:
composto de 3 cenas, que compdem partes da pega do romance. A
guerra civil predominava entre as familias: Montéquios (familia de
Romeu) e Capuletos (familia de Julieta).

Esta narrativa tem a importincia de retratar um estudo voltado
para os ensinamentos dos amores e das paixoes na educagao escolar, com
o objetivo de despertar nos alunos aspectos: fisico, intelectual, moral e
social, j4 que, precisam serem encaminhados para as realizagoes na vida.
Atualmente, hd uma necessidade da escola estar em harmonia com as
questoes emocionais que circulam nas salas de aula, como por exemplo,
os afetos e os desafetos, elementos que comprometem ou, favorecem o
processo ensino e aprendizagem. Para tanto, apresentaremos algumas
estratégias que viabilizem as prdticas educativas ao ensinar e aprender,
partindo do contexto shakespeariano. Logo, percorreremos as aulas do
Ensino das Ciéncias Naturais, Educa¢io Fisica e Lingua Portuguesa
de forma interdisciplinar e lidica, permeando partes do romance:
“Como do amor a inimizade me arde! Desconhecido e amado muito
tarde. Como esse monstro, o amor, brinca comigo: apaixonada ver-me

do inimigo! (SHAKESPEARE, 1998, p. 33).

A presente narrativa serd enriquecida com as vdrias interpretagoes
da obra Romeu e Julieta, ao encontro da musica, descrevendo a magia
de um cendrio forte e apaixonante, bem como, as forcas brutais
que fizeram parte de uma sociedade. E hoje? Como estd o cendrio
das paixdes e dos amores no contexto da escola? Mesmo com essa
diversidade da sala de aula, é fundamental desenvolvermos relagoes
que incluam a atencio, dedicagio, compreensao e sensibilidade, além
da transmissiao dos contetdos curriculares, j4 que a nossa missao é,
trabalhar com caracteristicas positivas a partir do romance, menos
conflitiva, promovendo um desenvolvimento psicossocial e feliz desses
individuos. Pensemos em Morin (2011, p. 22):

Na modernidade, o aspecto cientifico certamente ¢ predominante,
mas uma bipolaridade se instalou a0 mesmo tempo que a cultura
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do sucesso, do dinheiro, do poder, da sensibilidade da alma, da
poesia, cultivada particularmente na adolescéncia e pelos grandes
poetas adolescentes, de Shelley a Rimbaud, passando por Novalis,
e mantida pela cultura feminina.

Regressando a Shakespeare (1998) a obra é um cléssico que
nos faz discorrer sobre as questdoes humanas e sociais que deparamos
no cotidiano da escola, como: as paixdes, encanamentos, a arrogancia,
os desamores, rivalidade entre os grupos, tolerdncia e o papel do amor
como ferramenta de transformacio social instaladas nesse tempo de
desamores, como também, nos ensina Morin (2011). O amor é um
tema de grande relevincia que deve ser trabalhado em sala de aula
e gerar boas reflexdes e comportamentos. Também vale perguntar:
serd que, em nome do amor, ¢ vilido colocar a vida em risco? O que
difere a paixao do amor? Para tanto, utilizaremos de algumas tdticas
que viabilizem o processo ensino aprendizagem ao olhar do contexto
shakespeariano, nas séries finais, de forma criativa, interdisciplinar e
ladica.

Romeu e Julieta compram com suas Vidas a paz entre suas duaS
familias, que viviam em luta gratuita e danosa para a comunidade,
pois quem passa pelo doloroso aprendizado trdgico sdo as familias

e nio os jovens amantes, vitimas destruidas porque se amam em

um mundo de édio (HELIODORA, 2001, p. 42).

A paz promovida pela morte dos jovens que se amavam
loucamente, nos faz buscarmos a oportunidade de enriquecermos a
“bagagem” humana e cultural por meio de uma antiga leitura que
tanto tem a nos ensinar. Nesse cendrio, foram desenvolvidas varias
vertentes partindo do romance. Para o ensino da Lingua Portuguesa
estudou-se aspectos literdrios, como: género, romance, aspectos
sociais da época, leitura, preconceitos sociais e produgio de novas
versoes. No Ensino das Ciéncias Naturais destacamos os contetidos
desenvolvidos junto a temdtica: mudancas fisicas, o amor entre os
jovens, os desamores, as paixoes, rompimento dos relacionamentos
amorosos, os sentimentos que levam ao desequilibrio, bem como, ao
equilibrio sendo esses observadores de comportamentos humanos e
de processos afetivos; a gravidez indesejada, suicidio, os conflitos de
ruas. ‘Essas violentas alegrias t¢ém fim também violento, falecendo
no tempo, como a pélvora e o fogo, que num beijo se consomem”
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(SHAKESPEARE, 1998, p. 56).

Em dire¢io ao comportamento humano e sob o olhar afetivo,
trabalhamos na drea da Educagao Fisica, apresentando aspectos sobre
a violéncia, onde debrucamos sobre o lirismo da obra ao encontro da
musica do grupo Dominé “Nem Romeu nem Julieta” (1985). Assim,
exploramos a expressao corporal e atividades ligadas a psicomotricidade,
quando se trata do cendrio, figurino, agao fisica dos personagens
e discussoes destes e de outros temas inerentes ao cotidiano dos
adolescentes, os quais contribuem para o desenvolvimento sauddvel,
j& que corpo fisico e sua mente, assumem dimensoes significativas na
vida do adolescente e sua transformagao moral.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), novas vertentes surgiram em oposi¢do a aula mais
tecnicista, esportivista e biologicista da Educacio Fisica, entre elas a
abordagem psicomotora. Nela o envolvimento da Educacio Fisica
¢ “com o desenvolvimento da crianga, com o ato de aprender, com
0s processos cognitivos, afetivos e psicomotores, ou seja, buscando

garantir a formacdo integral do aluno” (BRASIL 1998, p. 23).

E necessirio aos profissionais o rompimento do antigo
paradigma, que inflexibiliza a integragao entre a transposicao literdria
e seu elo com as disciplinas, assim como Romeu e Julieta. A riqueza
da obra de Shakespeare (1998) reside em explorar a linguagem
transdisciplinar, como a inversdo de comportamentos e pensamentos
negativos, bem como, destrutivos. Nao podemos perder de vista que,
Shakespeare foi capaz de produzir uma heranga cldssica e medieval
com o advento do humanismo em sua arte. Passagem que nos faz

lembrar Edgar Morin (2011, p. 25):

O pensamento racionalizador, quantificador, fundado no cdlculo

7

e que se reduz ao econdmico ¢ incapaz de conceber o que o
cdlculo ignora, ou seja, a vida, os sentimentos, a alma, os nossos
problemas humanos.

Em nossa cultura é rotineiro os comentdrios grotescos e
racionalizador a respeito dos adolescentes, quando sio vistos, como:
rebeldes, agressivos, desajustados, mal-humorados e que protestam
contra todos, censurando os valores sociais. Nessa linha de pensamento
a escola precisa ser o espago capaz de entender e acolher o sofrimento,
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potencializando o que de hd de bom, estimulando os adolescentes a
focos de interesses, no intuito de recuperar essas imagens desastrosas
que lhes fazem a seu respeito, uma vez que, vivem uma adolescéncia
turbulenta, conflituosa, mas, repleta de sonhos e paixées, como nos

faz lembrar Morin (2010, p. 44):

Mas também o romance e o cinema oferecem-nos o que é
invisivel nas ciéncias humanas; estas ocultam ou dissolvem os
caracteres existenciais, subjetivos, afetivos do ser humano, que
vive suas paixoes, seus amores, seus 4dios, seus envolvimentos,
seus delirios, suas felicidades, suas infelicidades, com boa e mai
sore, enganos, trai¢oes, imprevistos, destino, fatalidade [...].

O amor, as paixdes, infelicidades, felicidades deixam marcas e
experiéncias para a vida inteira. Muitos casais cometem erros facetos
na arte de amar e a experiéncia do outro muitas vezes pode servir
de inspiracio e aprendizado para nés mesmos. Todas essas questoes
sao retratadas tanto pelo romance ou, pelos ensinamentos de Morin
(2010). Reconhecendo-nos na literatura, essa abordagem permite uma
enorme gama de interpretagoes, remetendo a uma série de significados
que precisam ser percebidos pelo leitor, ji que a educagio expressa as
suas experiéncias servindo-nos como de instrumento de reflexdo.

7

A literatura é tanta prdtica social como modalidade de
conhecimento e criatividade. Mais uma vez o aluno se beneficia
pelos acontecimentos da leitura, pelo modo de pensar e de agir, pelos
principios filoséficos e epistemolégicos que orientam as sociedades.
Enquanto, disciplina como cultura humanistica, auxiliamos na
construgado de uma nova identidade, integrando aos aspectos
psicolégicos no modo de vida e de refletir; sendo o romance um vetor
para a constituicdo do ser social e emocional. A efetivacio da prética da
leitura do romance é sempre importante e, portanto, imprescindivel
na vivéncia e no aprendizado dos adolescentes.

A cultura humanistica é uma cultura genérica, que, pela viz da
filosofia, do ensaio, do romance, alimenta a inteligéncia geral,
enfrenta as grandes interrogacoes humanas, estimula a reflexao
sobre o saber e favorece a integragio pessoal dos conhecimentos

(MORIN, 2010, p. 17).

A cultura humanistica nos leva a um processo que envolve
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o conhecimento, compreensao, diélogo € escuta aos seus anseios,
consolidando-se como mecanismos de confianca e permanéncia no
ambiente escolar, promovendo a busca pelo significado do verdadeiro
amor. Entdo, nossa intenc¢do é convidar os professores para a realizagio
de novas prdticas pedagégicas, sendo a escola, palco de vivéncias sociais
e eternamente afetivas sobre o saber. “[...] em toda grande obra, de
literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de escultura,
hd um pensamento profundo sobre a condi¢io humana” (MORIN,
2010, p. 45).

Nesta narrativa shakespeariana procuramos discutir os
diferentes caminhos tomados no percurso da educagio de maneira a
envolvermos nossos alunos em experiéncias de contemplagao dos ditos
e, assim, gerar outros textos, criando novos espagos de conversagoes em
que o trabalho da pesquisa seja também reconhecido como um feito
de vida. Sao intimeras as possibilidades de inventar, perceber, pensar,
sentir e investigar, j4 que o conhecimento ¢ vasto e, nos permite que
nos encontramos ou, desencontramos no interior do estudo, enquanto
seres humanos, pensadores, educadores e pesquisadores.

A leitura nos despertou a uma dimensio na organizacio do
trabalho escolar, umavezque, foram apreendidas como transformadores
em meio a sociedade capitalista, ressaltando a importincia das questoes
humanas e afetivas. Assim, a prdtica educativa torna-se fundamental
por conceber uma educa¢io como fenémeno que apresenta diversos
eixos estruturantes que devem perpassar pelo ensinar e aprender numa

visdo societdria. Diz, Shakespeare (1998, p. 65):

Os namorados enxergam no ato do amor rito, pela prépria beleza;
ou entao, se ¢ cego, de fato, o amor, diz bem com a negra noite.
Vem, noite circunspecta, com eu manto de matrona severa, todo
preto, e me ensina a perder uma partida.

Assim, como os namorados precisamos enxergar o ato do amor
nas préticas da vida, nds profissionais, carecemos de avistar as préticas
recorrentes nas escolas, como base para a formacio e organizagao das
atividades nos orientando para uma pratica profissional e emocional.
A obra trouxe uma importante contribui¢io ao repensar critico da
disposicio de um trabalho pedagégico com avangos e interesses de
entender a vida com seus diversos amores. Apontou possibilidades
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para um novo caminho entre a teoria e a prdtica, revitalizando o
ensinar, iluminando os trabalhos educacionais, jd que a escola tem
que ser vista, necessariamente, na perspectiva do cardter democritico,
participativo e emocional.

2 Romeu e Julieta nos cendrios da sala de aula

O autor britanico nos faz mergulhar nas discussoes teéricas e
préticas para a constru¢do de uma escola muito além da educacio
tradicional, desde as experiéncias concretas, até as andlises criticas das
teorias e a retomada do trabalho pedagdgico, esse de suma importancia
ao desenvolvimento de uma educacio de resultados. E o fato de termos
consciéncia que a escola existi para o aluno, sendo protagonista do
cendrio educacional. Nessa linha de pensamento, entremos em cena,
sob a inspiragio de Romeu ¢ Julieta:

Cena 1 — Abrimos a aula das Ciéncias Naturais abordando a
musica instrumental de Richard Clayderman “Romeo e Juliet” (1976)
e a0 mesmo tempo, despontando passagens do filme, mostrando de
forma nostélgica o pensamento de Shakespeare (1998). A musica nos
conduziu a momentos de sensibilidade, ao retratar o amor vivido entre
Romeu e Julieta. Posteriormente, realizamos em sala, um cendrio de
situagoes para tratarmos das mudangas corporais, dos desejos, sonhos,
relacionamentos, bem como, das questoes que levam ao suicidio, as
drogas e ao 4lcool, numa troca de experiéncias e fortalecimento de
atitudes positivas e sauddveis, ji que todos nés, passamos pelos amores
e desamores.

Numa outra aula discutimos situagoes sobre relacionamentos e
os namoros de hoje, lembrando Del Priore (2006). Discussoes atuais
¢, ainda, uma énfase muito grande nos estudos sobre o feminino na sua
multiplicidade e relagoes, como se 0 masculino nao tivesse sentimentos.
Sabemos que categorias estanques como mulher-sentimento, homem-
razao, foi construida historicamente para reforcar lugares sociais para
uns e outros, e que esses lugares ainda encontram ressonincias na

atualidade (DEL PRIORE, 2006).

Cena 2 —No cendrio da Educagao Fisica, duas duplas encenaram
a musica “Nem Romeu nem Julieta”, grupo dominé (1985), trabalho
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que explorou as expressoes corporais e o estudo dos principios éticos, ao
encontro da criatividade e do cardter sensivel na concep¢io de homem
e sociedade. Nesta dtica, a educacio ¢ significativa na medida em que
propoe uma andlise critica da realidade e da sua transformagao. Aqui,
as duplas de alunos trouxeram uma nova concepgio de amor para o
cendrio atual da educagio, repensando atitudes e valores.

Nao, nio somos nem Romeu nem Julieta
Amantes de romances tio fatais
Nao, nio somos nem Romeu nem Julieta
Que jd vao longe os tempos medievais

Nio, meu bem nds dois jamais enfrentaremos
Alguém que nio se renda ao nosso amor
Naio, nio cabe mais no mundo em que vivemos

O ¢édio que transforma amor em dor.
As vezes ben durmo e sonho
um sonho que nio tem fim...
serd que é porque eu te quero tanto assim

As vezes eu pdro as horas
nem sei quanto tempo faz
serd que ¢ porque eu te quero sempre mais?

Nao, nao somos nem Romeu nem Julieta
aqueles que morreram por se amar
nio, niao somos nem Romeu nem Julieta
queremos ser mais livres pra voar.

Nao, ndo somos personagens de romance
nem santos, nem herdis e nem viloes
s6 queremos o que estd a0 nosso alcance
viver o amor em nossos coracoes.

Fechamos as atividades com reflexées a respeito do romance
e sua importincia para a atualidade, resgatando a cultura corporal
através da danca. Na aula seguinte, fizemos um cendrio de situagoes,
onde os alunos apresentaram “histérias anénimas”, de  pessoas que
tiveram histérias semelhantes como Romeu e Julieta, sem divulgar os
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nomes. E, logo, pensamos nas diversas histérias de Romeu e Julieta que
passaram na vida deles ou, que j4 presenciaram? Momento também,
conhecido como, banco de histérias de Romeu e Julieta da vida real.
Nesse contexto, virios amores ¢ desamores foram descobertos pelo
profissional da Educacio Fisica, jd que muitos adolescentes chegam por
vezes, agitados ou, tristonhos na escola. As paixdes, os encantamentos
e os amores foram observados através do trabalho proposto, onde
“(...) o fluir das emogdes se expressa através da musica e ¢ vivenciado
nos circulos sociais, independentemente do contexto social onde se

desenvolva” (MADUREIRA, 1996, p. 43-44).

Cena 3 - No universo da Lingua Portuguesa os alunos
encenaram a morte trdgica dos jovens, do cldssico Romeu e Julieta,
utilizando a linguagem como forma de expressaio do pensamento,
uma vez que, constitui hoje, uma extrema necessidade, nio sé no
meio académico, como também nas salas de aula. “Ama - Oh, dia

triste! Oh, dia triste! Oh, dor! O dia mais escuro e lamentdvel que eu
vi em toda a vida” (SHAKESPEARE, 1998, p. 100).

A ama de Julieta nos faz entender a tragédia entre os jovens,
colhida do romance, nos transportando para as multiplas esferas
comunicativas, repensado nossas atitudes e sentimentos perante o
processo ensino e aprendizagem. Assim, ampliamos esse mundo
literdrio textual, na perspectiva de superar as dificuldades de producio,
explorando a interpretagio critica dos alunos. Para Morin (2003, p.

39):

A tragédia da reflexio materializa-se na crescente emergéncia de
obstdculos as que ornam possivel a reflexdo sobre o saber. Tragédia
essa que se situa em meio do jogo do dizivel e do indizivel, entre
o fragmento e a totalidade, entre o que pode ser classificdvel e
delimitdvel e aquilo que é impossivel delimitar.

De acordo Morin (2003), a tragédia representa os
conhecimentos, as informagoes e subjetividades que existem em cada
um de nds, o que produz um sofrimento. Relembrando a histéria: se
passa em uma cidade italiana, em meados do ano 1500 e narra o amor
proibido entre Romeu e Julieta, j& que suas familias eram antagonistas.
Apés se conhecerem em uma festa, apaixonam-se e casam-se em
segredo, apenas o Frei Lourengo sabia do casamento as escondidas. A
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obra tem o seu desfecho quando um mal-entendido acontece entre o
casal e o Frei que se esquece de avisar a Romeu sobre o suposto veneno
que Julieta havia tomado.

A tragédia da complexidade situa-se tanto no nivel do objeto de
conhecimento, como no nivel da obra de conhecimento. No nivel
do objeto, deparamo-nos incessantemente com a alternativa de
escolher entre o fechamento do objeto de conhecimento que,
por um lado mutila suas solidariedades com os outros objetos
assim como com seu préprio meio (o que exclui de vez os
problemas globais e fundamentais) e, por ouro, com a dissolugio
dos contornos e fronteiras que estrangula qualquer objeto e nos

condena 2 superficialidade (MORIN, 2003, p. 40).

Nesse cendrio da tragédia foi apresentado o lirismo presente
na obra, usando a forma poética do soneto como recurso cénico. Os
alunos estabeleceram uma relagio dos acontecimentos na cena com
os dias atuais e seus comportamentos emocionais, na perspectiva de
explanarmos o momento social que estamos vivendo, compartilhando
outros conhecimentos de mundo, ressaltando a moral, a ética, costumes
e ideias. Ao lidarmos com o publico de adolescentes percebemos e
aprendemos com as diversas classes sociais, ragas, géneros e idades, que
vao se compondo em diferentes formas de vida na escola.

A musica, por sua vez, nos inspirou a falarmos da literatura
cldssica de Romeu e Julieta construindo lagos afetivos entre docentes e
alunos, jd que a musica na vida das pessoas ¢ tdo importante quanto
o seu bem-estar no mundo, onde encontramos com outros estilos de
épocas passadas e culturas diferentes.

A musica é uma forma de pensamento, de conhecimento. Como
uma forma simbdlica, ela cria um espaco onde novos insights
tornam-se possiveis. [...] podemos ver que a musica nio somente
possui um papel na reprodugio cultural e afirmagio social, mas
também potencial para promover o desenvolvimento individual, a
renovacao cultural, a evolucao social, a mudanca (SWANWICK,
2003, p. 38-40).

Nesse contexto a musica apresentou uma estreita ligagio com
a literatura de Shakespeare (1998) no sentido de proporcionar um
melhor desenvolvimento educacional aos alunos, ampliando seu
pensamento critico e proporcionando a auto expressao, transformando
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o espago escola a partir do papel de impulsionador de saberes, atitudes
e valores. Cabe ao professor procurar estratégias de trabalho inovadoras
para as suas aulas, de forma a acender o interesse e a nostalgia pelo
aprender, facilitando a sua aprendizagem e alargando o campo dos
seus conhecimentos, numa interligagio com as outras 4reas do saber.
Para Aragao (2011, p. 21), “a musica é um veiculo de comunicacio
utilizado pelo intérprete para levar ao publico a verdadeira mensagem
de cardter universal, a emocao”.

A transversalidade da musica fez habitar outras vertentes na
escola, como a sensibilidade, criatividade, imaginagao e encantamento
que brotou em situacoes de aprendizagens oferecidas pela musica
aliada ao contexto literdrio, diferenciando das atividades corriqueiras
escolares, logo, os estudantes assumiram, espontaneamente, uma
postura de apreciamento para com as aulas, onde desfrutaram
prazerosamente do assunto estudado com profunda reflexao.

Neste sentido, percebemos que a escola é percebida como
um lugar onde se constroem as relagoes afetivas, onde se expressam
e revelam as sociabilidades e sensibilidades. Nas escolas acontecem os
amores e desamores; os delirios e as paixoes; felicidades e infelicidades.
Quem ndo conhece alguma histéria de amor que comegou numa
determinada escola? Ou, quem nio conhece uma histéria de amor
desfeita numa escola? Para além de tudo isso, o que realmente ficou
desta aquarela de sentimentos foram as aprendizagens e mudangas de
valores, da convivéncia com os outros e, consigo mesmo.

3 Li¢oes deixadas pelo Amor

Romeu e Julieta é um dos romances mais fascinantes e
apaixonantes do mundo. Na presente narrativa nos deixou grandes
ligdes para o ensino das Ciéncias Naturais, Educacio Fisica, Lingua
Portuguesa e para a vida. As representagées do amor, do desejo, da
felicidade e saudade, elucidadas pela histéria sdo temas frequentes
nas composi¢oes das nossas escolas que refletem intensamente as
caracteristicas dos adolescentes na sociedade moderna. A escola em
sua esséncia guarda muitos amores que comegaram e terminam ali.
Lembrando que, ainda existem pessoas que acreditam num amor
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avassalador, puro, intenso, tal qual, “Romeu e Julieta”.

Oh, coragio serpente, mascarado com feigoes de uma flor! Em
algum tempo dragio j4 houve em cova tio formosa? Monstro
atraente, angélico, deménio, corvo  de belas penas, cordeirinho
devorador como o insacidvel lobo, substincia desprezivel de
aparéncia mais que divina, justamente o oposto do que mostrava
ser! Santo maldito, muito honrado o vilao! (SHAKESPEARE,
1998, p. 67).

A diferenca da sociedade da época de Shakespeare pode ser
percebida neste momento por Julieta, como reflexdes hoje, aos
desentendimentos, desajustes e questdes que retratam os desamores,
suicidios e outras vertentes sociais que temos enfrentado. A importincia
do amor como sentimento, como aborda a obra, fez provocar a ruptura
dos lacos familiares, reconciliando as familias rivais, ou seja, a morte
dos jovens, reinando a paz e, assim, onde passamos a compreender a
literatura de forma universal ao cendrio da educagio.

O contexto social do romance propicia condigbes para
discutirmos os mais variados tipos de expressdo e modos de identidade
que perpassam pelos nossos alunos em sala se aula. A leitura e sua
interpretagio em seu movimento, expressa forcas e significados que
vao sendo agregados a vida e condi¢des dadas a subjetividade, nos
fazendo perceber os sonhos, gostos, crengas e os valores ligados aos
sujeitos demonstrados em palavras. Acreditamos que, a literatura
ajuda a elaborar novos sentidos para o conhecimento, permitindo-nos
falar dos conflitos existenciais do mundo, do belo da vida, dos saberes,
da histéria humana e dos amores. Essa realidade precisa ser vivida na
escola, no resgate a criatividade para a construcio do conhecimento.

Frei Lourenco - Serei breve, porque meu curto folego nio é mais
longo do que a histéria insipida. Romeu, aqui sem vida, era
marido desta Julieta, assim como ela mora também aqui, era a
fiel consorte deste Romeu. Fui eu que os desposei. O dia dessas
nupcias clandestinas foi o do juizo final de Teobaldo, cuja morte
baniu de nosso burgo o recene marido (SHAKESPEARE, 1998,
p. 110).

Partindo do trecho do romance, sob a fala de Frei Lourenco,
¢ vélido perceber que, as tragédias ensinam novas ligoes de forma
a melhorarmos nossas atitudes no dia a dia, repensando sobre os
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significados da vida e as fragilidades que nos acompanham. Que
as tragédias tragam como pano de fundo, a for¢a de transformar o
nosso estilo de vida, cada vez mais egoista, capitalista e desumano,
fortalecendo a fé e 0o amor como elementos fecundos para o viver.
Estamos certas de que, ler bons romances, é uma das possiveis e,
mais criativas estratégias para ensinar e aprender, lembrando que esse
exercicio deverd ser o reconhecimento de si mesmo, percebendo as
verdades mais dificeis que, muitas vezes, se fazem invisiveis ou, passam
despercebidos no nosso caminhar. A luz de Romeu e Julieta, vamos
encerrando a discussdo, lembrando que, o romance nos faz entender o
processo precioso de refinamento do ser humano e suas ligoes extraidas
da vida e do amor, mesmo, em meio, a uma profunda tragédia.
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Capitulo 2

MUNDO HUMANO COMUM E AMOR
MUNDI: REFLEXOES ARENDTIANAS SOBRE A
EDUCACAO ESCOLAR

Jenerton Arlan Schiitz!
Cldudia Fuchs?

DOI: 10.46550/978-65-88362-12-9.27-38

1 Introdugao

Amor Mundi:

Trata-se do mundo que se forma como tempo-espago, assim que
os homens estao no plural, em que construimos nossas casas,

nos instalamos, querendo deixar algo permanente. O mundo ao
qual pertencemos porque somos no plural, em que permanecemos
eternamente estrangeiros porque somos também no singular,
cuja pluralidade, e somente ela, nos permite estabelecer nossa
singularidade. (Hannah Arendt)

A;ada nascimento, a cada novo ser que chega ao mundo,
educagio, uma vez mais, precisa assumir a sua tarefa.
Diferentemente dos outros seres vivos, que jd nascem sendo o que
deveriam ser, o que hao de ser irremediavelmente, acontega o que
acontecer, n6s humanos nascemos para a humanidade. E, também,
para isso que Kant chama ateng¢ao: “o homem ¢ a tnica criatura que
precisa ser educada. Por educagio entende-se o cuidado de sua infincia
(a conservagio, o trato), a disciplina e a instru¢do como a formagao”
(KANT, 1999, p. 11).

A partir disso, considera-se que fornecer aos alunos
conhecimentos, introduzi-los nas linguagens publicas e nos saberes

1 Doutorando em Educagio nas Ciéncias (Unijui). E-mail: jenerton.xitz@hotmail.com
2 Mestra em Educagio nas Ciéncias (Unijui). E-mail: claudia_fr17@hotmail.com
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culturalmente produzidos pela humanidade ¢ uma tarefa drdua, lenta
e gradual, que exige esforco, dedicacio e escolhas, tanto por quem
estd a equipar como também por aquele que estd sendo munido.
Nossa condigio, como lembra Savater (2001), é essencialmente
simbdlica, e ela é também a base da importancia da educagio em
nossas vidas. Por mais que possamos aprender coisas por nés mesmos,
hd conhecimentos e objetivacoes simbélicas que nos tém de ser
ensinados por outros humanos, por nossos semelhantes. Quem sabe
seja por isso que nds humanos sejamos os primatas com a infincia
mais prolongada, justamente por precisarmos de muito tempo para
conhecer e reconhecer os simbolos que depois irdo passar a configurar
o nosso modo de existéncia no mundo humano comum.

Nesse contexto, é possivel alegar que adentramos o mundo
como ji sendo humanos, mas somente a partir das aprendizagens
com as geragdes que nos antecedem no tempo e no espago nos
tornamos totalmente humanos. E essa influéncia plural que configura
a possibilidade da humanidade, pois ninguém chegaria 8 humanidade
se nio fosse contagiado pela humanidade dos outros, j4 que o tornar-
se humano nunca é uma tarefa de um sé, mas de varios.

A existéncia humana, portanto, necessita de uma teia de
relagées humanas, que pode ser efetivada onde quer que os humanos
vivam juntos. A teia de relagées produz aquilo que podemos considerar
como comum, como pertencente aos humanos, logo, a a¢io humana
com os seus processos feitos e inaugurados pelo humano constituiram
um mundo humano comum. Desse modo, o mundo ¢, segundo
Arendt (2010), produto do homem, do amor mundi do homem. O
mundo humano comum ¢ resultante do significado que nés humanos
construimos uns com os outros, na mediagio linguistica, nos espacos
essencialmente plurais.

Nessa diregao, o presente capitulo investiga o que vem a ser
e constituir o mundo humano comum, para, em seguida, frente ao
desmantelamento do mundo humano comum, apresentar a nogio de
amor mundi e sua relagio com a educac¢io escolar. Afinal, o mundo
s6 se torna um lugar habitdvel e a convivéncia possivel e desejdvel se
assumirmos por amor ou gratiddo a responsabilidade por ele e se por
amizade e respeito nos relacionarmos com nossos iguais.
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2 Sobre 0o mundo humano comum

O ser humano habita o mundo. Habitar nio tem o mesmo
significado de estar incluido no repertério de seres que estio no
mundo, ndo consiste apenas em estar no mundo, assim como um
ténis que estd em sua caixa, ou entdo, de ter um mundo “natural”
préprio, como os cachorros, gatos e outros animais.

Entendemos que considerar um certo ideal denominado de
“natureza’, seja para medir, padronizar ou valorar a realidade humana,
significa que todas as coisas no mundo sio espontineas ou entio
um designio do Criador, sendo como deveriam ser’. Mas, os homens
surgiram, cresceram e se multiplicaram, sobretudo, pecaram, isto ¢,
criaram artificios ndo previstos no projeto natural, condenando-os a
uma forma de vida que poderiamos denominar de anti-natural.

Noés, humanos, temos um mundo no qual atuamos, um
mundo que ¢ fruto das relacoes que tecemos com os outros que nele
vivem. Atuar no mundo consiste em babitar o mundo, logo, atuar no
mundo nio se resume apenas a estar no mundo, como também nio
corresponde a simplesmente se mover e reagir aos estimulos do mundo.
Os outros animais, a saber, apenas respondem ao mundo segundo
o programa genético que é proprio das necessidades instintivas e
bioldgicas de cada espécie, ou seja, todas as coisas deste mundo sio
aquilo que deveriam ser, foram fixadas de antemao, menos o humano.

Diferentemente dessa caracteristica que marca e estabelece
uma programac¢ao prévia nos animais, nods humanos nio apenas
respondemos ao mundo em que estamos, mas, principalmente, temos
a capacidade de inventar e transformar o mundo de uma maneira que
nao pode ser prevista por uma programacio genética (previamente e
definitivamente).

Para Moreau (20006, p. 93, tradugio nossa):

[...] 0 homem ¢ desprovido de instintos e 6rgios especiais: a
natureza nio lhe deu nem os chifres do touro, nem as garras do
ledo, nem os dentes do cachorro; somente lhe deu a mao. [...] se o
homem ¢ um ser inacabado, acrescenta Kant, este ¢ o sinal de que

3 A natureza, o natural, tem a ver apenas com o que as coisas si0, mas jamais com o que
elas deveriam ser.
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sua vocagio consiste em realizar sua humanidade para si mesmo,
isto é, através da razio e da liberdade.

Nessa dire¢io, podemos considerar que a nossa espécie nio estd
fechada pela determinagao bioldgica, ou entdo, presa as inclinagdes
instintivas. Constitui-se, por isso, em uma espécie capaz de deliberar
e a agir intencionalmente.

O homem nio ¢, por natureza, o que é ou deseja ser; por isso
necessita {:Ormal'—se, ele mesmo, Segundo as CXigénCiaS de s€u ser
e de seu tempo, voltado para além do que decorre no dia-a-dia
da existéncia e no reino das motivacoes imediatas. Necessita cada
homem re-atravessar a histéria do género humano e da cultura,
para delas fazer-se parte viva e operante. Necessita ele assumir
o sentido da prépria vida, com a capacidade de articular na
intersubjetividade da palavra e da agdo sua prépria experiéncia
biogrifica (MARQUES, 1992, p. 39).

Se a espécie humana nio estd “fechada” pela determinagio
biolégica, e pode, a0 mesmo tempo, transcender os instintos, entao
significa que ela se revela como uma espécie aberta e inacabada, que
incessantemente cria e recria a si mesma. Contudo, se o humano ¢
uma espécie inacabada, aberta, imprevisivel e criativa, entdo seria
correto afirmar que ele cria a partir do nada e que todos aqueles que
adentram o mundo estdo fadados a iniciar da estaca zero?

A resposta ¢ nao! E justifica-se pelo fato de habitarmos e
atuarmos em um mundo, a partir das coisas do mundo, até mesmo,
mudando o mundo. Se hd um mundo no momento em que cada
nova geragio aqui chega, significa que esta geragio precisa aprender
e se familiarizar com esse mundo. E isso que também nos distingue
dos outros animais, ou seja, o fato de sermos uma espécie capaz de
aprender com os outros.

3 Sobre a necessidade do Amor Mundi: cuidados e (ir)

responsabilidades

A tarefa de acolher os novos e mostrar a eles como o mundo é e
introduzi-los nesse mundo publico, através da transmissao dos saberes
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teoréticos?, ¢ papel da escola. E a escola que deve apresentar aos mais
novos as tradigdes, as histérias, suas conquistas e os conflitos, é ela que
cuida do mundo que confiaremos as préximas geracoes, agregando
para a continuidade dele. E a partir da educagio que também se
acolhe os recém-chegados, que tém o direito de conhecer o mundo,
de se apropriar dele para depois buscarem seus préprios caminhos e
intervir naquilo que compartilham com os outros (SCHUTZ, 2016),
percebe-se, desse modo, o papel indispensdvel da autoridade adulta
para com os recém-chegados.

A autoridade educativa tem a func¢ao de acolher a humanidade,
universal e ndo excludente. Uma vez que, uma escola que acolhe
em nosso mundo, um mundo que foi constituido pelas geragoes
anteriores — de que nds, adultos, fazem parte — com seus esplendores
e seus horrores. A autoridade é, essencialmente, um ato de confianca,
confianca na humanidade e no outro, grosso modo, nao educamos
as criangas apenas em fun¢io do processo vital ou para satisfazer seus
desejos, mas, principalmente para que no futuro possam fruir e recriar
o mundo comum. Entretanto, primeiramente, sem ainda assumirem
a responsabilidade por ele, precisam conhecé-lo.

O termo educagdo, para Arendt (2013), é constituido na
relagao entre 0 mundo comum e publico e os novos que chegam com
a natalidade’. Nesse sentido, a aprendizagem e o ensino justificam-
se nio somente por sua funcionalidade ou aplica¢do imediata, mas
também pela sua competéncia formativa, uma vez que, a educacio
deve introduzir os novos num mundo que lhes antecede e que
continuard depois delas. Por isso, a educagio

[...] é 0 ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante

4 Transmite-se saberes teoréticos, isto ¢, teoréticos vem da palavra teoria, que é uma
palavra lindissima, que, por sua vez, vem do étimo grego theoria, que significa visio,
contemplagio. Por isso, o ensino ¢ definido como o processo de “dar a ver”. Dar a ver,
exatamente, por esses saberes que introduzem uma visibilidade do mundo e dos seres
que o habitam, visibilidade essa que tem como caracteristica fundamental poder ser
objeto de transmissdo discursiva. (POMBO, 2002).

5 Conforme a autora, “a esséncia da educac¢io ¢ a natalidade” (ARENDT, 2013,
p. 223), ou seja, o mundo recebe constantemente novos seres humanos que, ao
nascer, aparecem nele como uma novidade, por este fato, precisam ser acolhidos e
familiarizados com o mundo comum e seu legado, que futuramente estardo sob sua
responsabilidade.
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para assumirmos a responsabilidade por ele e salvi-lo da ruina
que seria inevitdvel nio fosse a renovacio e a vinda dos novos e
dos jovens. A educagio ¢, também, onde decidimos se amamos as
nossas criancas, o bastante para nio expulsd-las de nosso mundo
e abandond-las a seus préprios recursos, e tampouco arrancar de
suas mios a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum. (ARENDT, 2013,
p. 247).

Contudo, ao atribuir uma especial atenc¢io ao papel da
autoridade na educacio, Arendt critica uma conjuntura em que
tanto as priticas como os discursos educacionais tendem a recusar a
essencialidade da autoridade ou, até mesmo, negi-la por completo.
Se pensarmos nas instituicoes educacionais brasileiras, por
exemplo, parecem que estas sempre predispostas a aderir “servil e
indiscriminadamente” as teorias mais modernas, as metodologias
salvadoras/inovadoras, entre outras panaceias que prometem
revolucionar o ensino, enfim, a toda sorte de pedagogismos, a essa
paixdo desenfreada pelo novo.

Entretanto, essa paixdo desenfreada por aquilo que é novo e
redentor apresenta pressupostos problemdticos. O mais conhecido
deles refere-se ao ensino centrado na crianga, o que corresponde
trabalhar segundo o interesse e a necessidade da crianga. O slogan
que marca essa tendéncia ficou conhecido como: “Nés ndo ensinamos
matérias, ensinamos criangas’, como se o ato de educar significasse
formar criancas independentemente de ensind-las contetidos escolares.

Em decorréncia disso temos um declinio crescente dos
contetidos, do ensino, das disciplinas e dos conhecimentos que fazem
e podem vir a fazer uma diferenca na vida do aluno. O professor
passa a ser visto como aquele que respeita, ama e considera a crianga,
concentrando-se em criar “ambientes pedagdgicos”. Em vez de ensinar
alégica de um raciocinio demonstrativo ou argumentativo que permite
compreender razoes, sao valorizadas a intuigao e a criatividade. Ou
seja, ndo se enfatiza a estrutura do pensamento e, de quebra, nio se
foca o importante papel da meméria no processo de estruturagio das
aprendizagens.

Como sabemos, a humanidade levou trés mil anos para chegar
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a elaborar o alfabeto, mas agora se considera que qualquer crianca ¢
capaz de “construir’ o conhecimento, desconsiderando a experiéncia
que o adulto possa oferecer. Nao obstante, sio organizadas oficinas
e também projetos sobre todos os tipos de assuntos para despertar
o interesse do aluno, mas se esquece de ensinar as disciplinas, o
apreco pelos livros, a inicia¢ao nas linguagens puablicas... Prioriza-se o
“como” sobre 0 “o que”. Passa-se da prioridade do conhecimento das
disciplinas a aplicagao de certo método.

Nio ¢é por acaso que muitos alunos desconhecem em que
consiste o trabalho intelectual. Que estudar exige pensamento,
siléncio, concentragio, conhecimentos prévios e esfor¢co de vontade
ano apds ano, um esforgo justificado pelo ganho a ser obtido a longo
prazo. Ignora-se o que significa entender, pensar, julgar e argumentar.

Porisso chegam atéa pensar que o trabalho intelectual é produzir
textos escritos com “palavras préprias’, mas nem se quer entendem o
motivo. Acreditam que o trabalho escolar é transformar pardgrafos de
livros e fragmentos tirados da internet em pretensos textos préprios,
num verdadeiro “vale tudo”. Alguns alunos, inclusive, enganam seus
professores lendo resumos em vez dos préprios livros s, mas enganam
somente a si mesmos, pois jamais chegardo a reunir um vocabuldrio
rico que os capacite a compreender e se iniciar na cultura literdria. Em
consequéncia, qualquer opinido vale 0 mesmo que as conclusées de
alguém que se ocupou com um campo de conhecimentos por longos
anos.

O que antes se denominava de ensino, ou seja, que consistia
em dar certa disciplina a um grupo com determinada preparagao e
maturidade, ¢ agora tido como apoio as atividades iniciadas pelos
alunos (linguagem da aprendizagem). Rejeita-se nao comente a ideia
da importincia dos conhecimentos, das disciplinas, mas também
das exigéncias, da autoridade docente, das condutas, assim como as
referéncias de uma cultura compartilhada.

Consideramos que hd muitos modos de se respeitar e de se
cuidar das criancas: entre eles, o de inicid-las em uma educacio escolar,
através do ensino, do conhecimento, das disciplinas. Este é o modo
especifico que caracteriza nossa profissio.
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Além disso, assistimos a crescente decomposi¢io das bases
de um possivel mundo humano comum, resultando finalmente na
sociedade de massas, na qual as experiéncias humanas fundamentais
s30 o abandono e a superfluidade dos seres humanos — radicalmente
opostos ao pertencimento a um mundo compartilhado.

Em oposi¢do a isso, antes de mais nada, é preciso “dizer nao”
a0 totalitarismo e a sociedade de massas que favorece tendéncias
totalitdrias. Pelo fato de nao encontrarmos nenhuma proposta
educacional frente & crise na educagio, nem programas politicos
diante do desmantelamento do mundo.

Afinal, indagamos: O que nos torna humanos? Quais sio as
condicoes dadas e quais sdo as que precisam ser constituidas por nds
que possibilitam que de fato sejamos humanos e nao elementos de
uma espécie de seres vivos? O que possibilita que, além de habitar
a Terra junto a outros seres vivos, possamos constituir um mundo
humano?

nosso ver, o “amor mundi” constituiu uma resposta frente
A a d. tit ta frent
a destruicdo do mundo. Isso nio é uma solugio pragmdtica, mas
também nio é uma fuga romantica, nem um fechar os olhos diante
dos fatos. Esse amor pode se referir a gratidao por aquilo que nos é
dado e que ¢ anterior a nds, como também pode nos levar a dar nossa
contribui¢io no mundo.

Em face da destrui¢do do mundo e de tudo que nos servia de
pardmetro para nos mover nele, muda a “acentuacio” do amor mundi.
Mais do que abragar o que é dado, ele precisa se reconciliar com um
mundo que permitiu barbaridades e, mais do que dar continuidade
precisa, sobretudo, renovar ou refundar. O ponto decisivo ¢ que,
embora o mundo esteja em crise, nds, em principio, nao perdemos
(pelo menos me parece) as capacidades de pensar e agir, nio obstante
tenhamos de pensar sem a orientagio e o apoio de uma tradicio ilesa e
nossa a¢io dependa cada vez mais de nossa capacidade de iniciar algo
novo, impensavel.

Importa destacar que o amor mundi, para Arendt, nio se
confunde com um sentimento, mas tem a ver com o mundo que
precisamos para ser. O amor mundi diz respeito 2 realizacio do ser
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humano, diz respeito as atividades relacionadas com o mundo humano
comum, com as novas geragdes. A aposta no mundo humano comum
¢ uma opgao, nio estd ligada ao nascimento biolégico, mas a nossa
inser¢do nele, num mundo que depende de néds e que é fruto do amor
mundi.

Se aqueles que constantemente chegam ao mundo se engajarao
nesses desafios, depende, a0 menos em parte, de que na educagio
consigamos contagi-los com o amor mundi, com o assumir a nossa
responsabilidade pelo mundo humano comum e pela educacio das
novas geracoes. Se diante da barbdrie perguntamos o que ¢ necessdrio
para que possamos viver num mundo minimamente humano, nossa
questio ¢ de que forma a educagio pode fazer parte nisso.

Uma educagio comprometida com o mundo humano comum
nio deixa de ser uma resisténcia contra a sociedade de massas que
mantém as pessoas no isolamento, e a preocupagio educacional com
as capacidades de agir e de pensar se opde a ameaga da extingio dos
espagos de interagio com outros e consigo mesmo no pensamento.
Em resumo, talvez se possa dizer que “introduzir no mundo” é um
“nao” qualificado ao nio mundo e 2 situagio de abandono. “Amor
mundi — por que é tdo dificil amar o mundo?” Hannah Arendt.

Por isso, educar e ensinar tem a ver com o compromisso que
nés humanos temos para com o mundo humano comum e as novas
geragoes. Alids, somos sempre aquilo que somos capazes de fazer com
o0 nosso passado e com o que queremos legar ao futuro, aos novos, s
criangas.

A educagao é o modo como as pessoas, as institui¢oes e as
sociedades respondem a chegada dos que nascem. A educagio ¢ a
forma em que o mundo recebe os que nascem. Responder ¢é abrir-se a
interpelagao de uma chamada e aceitar uma responsabilidade. Receber
¢ fazer lugar: abrir um espaco no qual aquele que vem possa habitar,
isso é, respectivamente, 0 amor mundsi.

Nés, adultos, somos os representantes do mundo, os
responsdveis pelo mundo e pelas novas geragoes. Essa responsabilidade
tem a ver com preservar, admirar e cuidar das coisas do mundo comum.
Por isso, ¢ preciso proteger, conservar e amar o mundo, mostrando as
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coisas valiosas para as novas geragoes, como que dizendo: “isso ¢ o
nosso mundo, sintam-se em casa aqui”.

Uma educagio que assume o cardter planetirio, o amor mundi,
estd preocupada com a continuidade e durabilidade do mundo comum,
com o enfrentamento das incertezas, com a condi¢ao humana, com a
humaniza¢io e emancipacio, com o cuidado e a formagao das novas
geracoes, com a imprevisibilidade do novo, com o conhecimento
pertinente, com as aprendizagens significativas, com a complexidade
do mundo atual, com o enfrentamento dos problemas planetdrios,
com a diversidade, com a pluralidade e a singularidade.

4 Consideragées finais

Inserimo-nos na Terra como estrangeiros por meio do
nascimento e somos acolhidos a familiaridade por aqueles que nos
esperam, mas no mundo propriamente humano, ingressamos apenas
mediante palavras e atos, em uma espécie de segundo nascimento, por
meio do qual confirmamos e assumimos nosso aparecimento fisico
original e a0 mesmo tempo fazemos do mundo a nossa casa, sentimo-
nos “em casa’” no mundo.

E aqui, no mundo humano comum que reside a possibilidade
de assumirmos a responsabilidade por termos nascido (para a vida)
e de nascermos também para o mundo; desejamos ser acolhidos no
mundo por meio da revelagio de quem somos mediante “palavras e
atos”; eis a capacidade de nascermos de novo e nos afirmarmos natais e
nao mortais; a possibilidade, enfim, de que nos tornemos mundanos,
amantes do mundo (amor mundi).

Esta é a nossa trajetdria: Nascemos nesse mundo de pluralidade
no qual pai e mie estdo a nossa espera, prontos para nos receber, dar-
nos boas vindas, guiar-nos e comprovar que nio somos estrangeiros.
Crescemos para nos tornarmos como qualquer outro, mas quanto
mais crescemos, mais nos tornamos iguais no sentido de uma absoluta
e insuportdvel unicidade. Depois somos nés que amamos, ¢ 0 mundo
entre nds, o mundo da pluralidade e familiaridade, poe-se em chamas,
até que nds préprios estamos prontos para receber os novos que
chegam, os recém-chegados a quem comprovamos aquilo em que
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nio mais acreditamos inteiramente, que eles nio sio estrangeiros.
Morremos em absoluta singularidade, estrangeiros que afinal dizem
adeus a um lugar estranho apdés uma curta estada. O que continua,
porém, ¢ o mundo da pluralidade... 0 mundo dos outros... o mundo
dos sempre novos.

Nao hd maior afirmagio de algo ou de alguém do que amar este
algo ou alguém, isto é, do que dizer: quero que sejas! O amor mundi
converte-se entdo em “‘quero que o mundo persista’. O mundo s6
se torna um lugar habitdvel e a convivéncia suportdvel e desejdvel se
assumirmos por amor ou gratiddo a responsabilidade por ele e se por
amizade e respeito interagimos com nossos pares. Sem isto, o mundo
converte-se em um deserto.

Ademais, finalizamos afirmando que o amor mundi tem a ver
com as seguintes mdximas: “Aja de modo que os efeitos de sua agio
sejam compativeis com a permanéncia de uma vida autenticamente
humana sobre a Terra”, ou ento, “aja de modo que os efeitos de sua
a¢io nao se tornem destruidores da possibilidade futura de uma tal
vida”.

Nos despedimos com o belissimo poema de Brecht: “Aos que
vao nascer’:

“De fato, vivo em tempos sombrios!
... Ah! nés,
Que queriamos preparar o terreno para um mundo [amistoso]
Néo pudemOS ser amistosos.
Mas vocés, quando estiverem aqui,
Quando o homem for um amigo para o homem,
Pensem em nés

Com indulgéncia.”
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Capitulo 3

SEMEANDO O AMOR FREIREANO PELOS
CAMINHOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Jocelma Gusmio Barreto Lima'
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1 Para comegar a aula

Lembro—me de dona Margarida, nome ficticio que escolhi
para denominar uma linda senhorinha de cabelos grisalhos,
estatura baixa, voz serena, apresentava-se na escola sempre feliz e
sorridente, carregava consigo um amor imenso em seu coragao.
Entdo. Por que o nome de Margarida? Na infincia, especialmente
nas brincadeiras, essa flor sempre representou o “Bem-me-Quer’.
Por revelar pureza, delicadeza e amor, associei aquela senhorinha,
com a qual, tamanho respeito e admiragio. Com suas dificuldades
de leitura e escrita nunca deixou que, suas limitagoes e dificuldades
fossem barreiras para impedir de apreciar a Educa¢ao de Jovens e
Adultos, pela qual tinha tamanho apreco. Recordo-me do dia que
dona Margarida me falou: “o amor me guiard a perseverar na escola até
o dia da minha formatura! Esse serd um grande dia em minha vida ”

Tomando como exemplo, dona Margarida, na Educacio de
Jovens e Adultos busco estreitar o conceito de amor e suas possiveis
contribui¢des 2 EJA no sentido de formagiao humana, que estd para
além dos espagos institucionalizados da escola. Destaco nas primeiras
palavras uma histéria significativa de didlogo, busca, perseveranga e
profundo amor, assim como nos ensinou Freire (2015, p. 110): “Nao
ha dialogo, porém, se nio hd um profundo amor ao mundo e aos

1 Professora da rede estadual e municipal de ensino na cidade de Vitéria da Conquista,
Bahia. Mestra em Educagdo pelo Programa de Pés-graduagio em Ensino (PPGEn),
Mestrado Académico em Ensino, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
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homens. Nao ¢é possivel a pronsincia do mundo, que é um ato de
recriagio, se nao hd amor que o infunda”. Certamente, o didlogo ¢ o
amor foram elementos fundantes para o contexto de dona Margarida
no cendrio da EJA, nio apenas, o mérito da conclusio do seu curso.
O patrono da educagio nos faz entender que, a amorosidade estd
ligada a outros conceitos, como a solidariedade, ética, o didlogo,
fatores que deveriam ser mais desenvolvidos, aprofundados, colocados
em destaque na Educagio de Jovens e Adultos, certamente, dona
Margarida, sentiu ao adentrar o espaco da EJA.

Neste trabalho procuro ressaltar a amorosidade em Freire
(2015) para discutir as relagdes professor-aluno no processo ensino
aprendizagem que se desenvolve em sala de aula, transpondo os
papeis formais da educacdo. Logo, informagoes mais importantes do
desenvolvimento comportamental e elemento agregador de valores
nos membros da espécie humana, assim, como a vivéncia com dona
Margarida. Para Freire “[...] o ato de amor estd em comprometer-se

com sua causa’ (FREIRE, 2015, p. 111).

O conceito de amorosidade ¢ também, preocupar-se com o
outro, procurando a liberta¢io dos oprimidos em sua contextualizagao,
uma vez que, o educador deve promover a liberdade de homens e
mulheres, sem distin¢ao de classes sociais, em nome da vida e do amor.
“A nao ser assim, nio é amor” (FREIRE, 2015, p. 111).

Paulo Freire (2015) foi puro amor ao tratar da Educagio de
Jovens e Adultos nos movendo a compreensio e o reconhecimento
do outro nos espagos da sala de aula. Tudo isso, nos leva a reflexao de
educadores nos dias atuais. Nas mais belas palavras do autor, expresso
um dos seus pensamentos que marcou profundamente minha vida
e a carreira docente, quando o patrono da educagio faz referéncia a
perspectiva “Libertadora’, permitindo-me ao exercicio do pensamento
amoroso:

E ensinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. E a procura que nos permite rejuvenescer o
processo educativo, uma busca constante que leve o professor nao
apenas 2 especializacio, a0 dominio da sua drea, a investigacio de
novas estratégias de ensino, mas que lhe possibilite tornar-se mais
sensivel, aliando o dominio afetivo ao cognitivo, estimulando
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a participagdo, o didlogo, a autonomia dos alunos. A prdtica
educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da

permanéncia do hoje (FREIRE, 1996, p. 142).

O processo ensino e aprendizagem na EJA precisa simbolizar a
boniteza, a alegria, paz e o rejuvenescimento de uma pratica didria nas
salas de aulas, tornando esse cendrio educacional mais atraente e mais
feliz e, todos esses elementos, necessariamente, perpassam pelo amor.
Um novo pensar capaz de redimensionar limites e procedimentos, j4
que se tem vivido tempos de desamores. Cabe a nds, construirmos
uma histdria na educagio em que a valorizagio do conhecimento e do
sujeito seja nutrida constantemente, pelo viés do amor, trazendo a luz
o processo de construgdo da cidadania do aluno.

A educagio como prética da liberdade, ao contrdrio daquela que
¢ prética da dominagio, implica a negagio do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a
negagio do mundo como uma realidade ausente dos homens

(FREIRE, 2015, p. 98).

Diante desse pensamento, ndo se pode deixar de ver a maneira
como cada um de nés ensina, ji que o verdadeiro sentido da educacio
tende a aproximar-se da amorosidade como a tarefa de estruturar o ser,
de estimular os alunos para as compreensoes que a vida nos apresenta.
Na intimidade da palavra amorosidade, vé-se: qualidade ou virtude do
que é amoroso, trazer os ensinamentos pelos caminhos que levam ao
coragdo, proporcionando uma nova concepg¢ao para o ensino da EJA.

2 Pelos campos do amor

Penso que as atividades exercidas pelo professor na EJA
voltadas a concepgao da amorosidade e seu relacionamento com os
alunos em sala de aula, também nascem da construgao de um campo
sedento de novos conhecimentos, outras abordagens, uma vez que,
somos constituidos de fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais,
permanentemente em transformagao na relagio ensino/aprendizagem.
Mediante a esta relagio o ambiente reproduzido precisa se configurar
em um campo vigoso de capacidade para ouvir, refletir e discutir suas
compreensoes de vida, estreitando pontes entre o conhecimento e o
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deles. Como enfatiza Freire: “A parir deste momento, o ‘percebido
destacado’ j ¢é objeto da ‘admiracao’ dos homens, e, como tal, de sua
agao e de seu conhecimento” (FREIRE, 2015, p. 100).

Para dialogar com Freire (2015,) ofere¢o o pensamento
revoluciondrio de Hannah Arendt (1983), filésofa e pensadora politica
alema, denunciou o totalitarismo e as barbaridades perpetradas pelo
nazismo, no absurdo do 4dio, nio perdendo a dimensio quanto ao
valor do amor no mundo. Ao versar a importancia do amor em sua
obra: A condi¢io humana, faz-nos despertar para uma admiragio do
mundo, nos entrelagando com as possiveis reflexdes sobre o amor
mundi como via para a ética e o espirito revoluciondrio, fazendo-
me discutir a dificil tarefa educativa. “O amor, por exemplo, em
contraposiciao A amizade, morre ou, antes, se extingue assim que é

trazido a pablico” (ARENDT, 1983, p. 61).

A autora alema aborda uma compreensio de amizade como
amor mundi, logo, trata dos fundamentos e principios da moral num
convite a pensarmos teoricamente sobre a ética. Sob a égide dos
tempos em que predominava os governos autoritdrios, de escravidao,
prisao, exilio e dos campos de batalha e dos trabalhos forgados, Arendt
(1983) indica vias que possibilitam aproximar os individuos, mesmo,
em meio, a tirania e a ditadura. Nesse cendrio torna-se evidente a crise
dos valores humanos derrotados pelos préprios governos tirdnicos,
gerando cada vez mais, o isolamento e a solidao. Ao rebater a maldade e
a crueldade que provocando sofrimento e dor, Arendt (1983) anuncia:

O que torna tao dificil suportar a sociedade de massas nio é o
nimero de pessoas que ela abrange, ou pelo menos nio ¢ este
o fator fundamental; antes, é o fato de que o mundo entre elas
perdeu a forca de manté-las juntas, de relaciond-las umas as outras

e de separd-las (ARENDT, 1983, p. 62).

Nessa obra, a alienagio, a sociedade massificada e a necessidade
da amizade perpassar pelo amor foram questdes amplamente discutidas
por Arendt. A amizade como amor mundi comeca a ressoar e se
traduzir na retirada dos campos de concentragio como uma retomada
politica na redu¢do da violéncia. Afirma Arendt: O filésofo sempre
pode contar com a companhia dos pensamentos, ao passo que as obras
nio podem ser companhia para ninguém: devem ser esquecidas a partir
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do instante em que sao praticadas, porque até mesmo a memdria delas

destréi sua qualidade de bondade (ARENDT, 1983, p. 86).

Por isso, hd em Arendt, sobretudo, um sentido politico da
responsabilidade e da pluralidade humana, alargando os caminhos
que podem ajudar a humanidade a superar o poder destruidor dos
homens, capazes de superar o mundo bérbaro que implica em viver
bem e escapar do mal-estar produzido pela civilizagio da crueldade.
Estas passagens arendtianas nos remete diretamente para um dos
maiores pensadores da complexidade, Edgar Morin (2011) no qual se
insere nos conteddos éticos do pensamento, buscando compreender
o quadro tedrico-metodolégico que subjaz ao obscuro, as barbdries
planetdrias e ao amor. Assim, diz: ¢ preciso levar em conta o mito,
o afeto, o amor, o arrependimento, que devem ser considerados

racionalmente” (MORIN, 2011, p. 56).

O pensamento acima nos apresenta um pensador pluralista,
que combina as ciéncias humanas com a biologia e a fisica, entre outras
disciplinas do conhecimento, para estudar os problemas do mundo
contemporaneo, na construcio do presente. Morin (2011) mergulha
no irracionalismo, na arrogincia e destrui¢des profundas de uma
cientificidade insustentdvel para estudar a complexidade da vida. O
desenvolvimento ignora o que nio ¢ nem calculdvel nem mensurdvel,
ou seja, a vida, o sofrimento, a alegria, o amor [...] (MORIN, 2011,
p.77).

Em consonincia com Arendt (1983), Edgar Morin (2011)
nos fala de uma histéria impiedosa das crueldades, das infelicidades
humanas, das catdstrofes avassaladoras que promovem as criminalidades
e as barbdries, assim, traz uma ascensio ao nazismo, bem como,
do sistema rigido da sociedade brutal configurada nas grandezas de
horror, exasperando na era planetiria em que se vive. Diz o expoente
da complexidade:

Acabamos de esbocar o esquema racional ¢ humanista de uma
sociedade-mundo, como se ela devesse se formar segundo
essa racionalidade e esse humanismo. [...]. H4, sobretudo, a
imaturidade dos Estados-nagio, das mentes, das consciéncias,
ou seja, no fundo hd uma imaturidade da humanidade para se

realizar plenamente (MORIN, 2011, p. 77).
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Dessa maneira nos direciona aos caminhos instigantes da
pluralidade como uma aventura de possibilidades da vida, para fazer
refletirmos que o sofrimento e o amor estio sempre presentes em
suas concepg¢des. Que os profissionais da EJA suscitam a curiosidade,
reflexdo e humanismo em suas préticas educativas, religando razio
e emogao, ensinando os alunos a ligar as interrogagoes sobre este
mundo e as interrogagdes sobre nds mesmos. Vale lembrar que,
ainda nao fomos instigados a refletir profundamente sobre o destino
terrestre, uma vez que, somos seres permanentemente inacabados,
repletos de temores e desejos. Fica nessa passagem, um dos mais belos
ensinamentos de Edgar Morin (2011, p. 155): “A vida s6 é suportdvel
se ela for introduzida nio apenas a utopia, mas a poesia, ou seja, a
intensidade, a festa, a alegria, a comunhio, a felicidade e 0 amor”.

3 Do amor a esperanga

Nesse cenario, o destino da humanidade nos coloca diante dos
encontros dos desejos que tornam o processo de mundializagio menos
doloroso e tumultuoso. Aqui, nascem imensas faiscas de esperangas
para se fazer uma alusio ao mundo de paz e justiga. O reconhecimento
do amor universal, certamente, atenuard as relagoes interpessoais,
uma vez que, se deve criar os lacos afetivos de amizade entre homens/
mulheres, pais/filhos, transformando-os na perspectiva de sempre
fortalecé-los. Pergunta o autor da complexidade: “E possivel, entio,
manter a esperanga na desesperanca” (MORIN, 2011, p. 93).

Pelo viés do amor as emogoes vao se dissipando e contribuindo
para criar esperanca no individuo mesmo em tempos de desesperanca.
A escurta, a tolerincia e o amor, precisam estar na tarefa do ensinar
e aprender dos educandos que ocupam o espago da EJA, logo, o
conhecimento nio pode ser imediatista, ou seja, selecionar e trabalhar
com conteddo que partem e ficam especificamente somente na
realidade préxima dos seus alunos, mas que possam avangar no processo
de desenvolvimento e aprendizagem da cultura humana. Visualizando
a histéria de dona Margarida no comego da narrativa, percebe-se o
quanto a experiéncia se fez importante no processo de escolarizagio
de jovens e adultos, a realidade da escola e do contexto social, em
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que tanto professores quanto alunos construam significados para a
aprendizagem, o que nos permite construir alternativas para lidar com
os diferentes niveis de conhecimento e de ritmos de aprendizagem no
espaco da aula.

Dirigir o olhar para essa questao é perceber o sujeito que procura
o conhecimento na escolarizagio na EJA como um sujeito inscrito
nas préticas da histéria humana, jd que os “Sujeitos socioculturais
constituem-se, pois, em suas experiéncias vividas no mundo da
vida, pelas quais se fazem a si mesmos e a histéria humana. Uma
histéria-praxis de sujeitos que sio, a0 mesmo tempo, sua prépria
histéria” (TEIXEIRA, 1996, p. 183).

Estas reflexdes sao extremamente relevantes, pois no cotidiano,
principalmente da EJA, ressalta-se a importincia de uma docéncia
na qual o professor/a acumula os seus saberes e experiéncias no seu
caminhar, contribuindo para a constru¢io de estratégias tedrico-
metodoldgicos, potencializando o campo pedagdgico, bem como, o
campo da pesquisa. Vale refletir acerca das fragilidades que acometem
o campo educacional, uma vez que ¢ preciso despertar para uma
histéria de sujeitos plenos de autoestima, necessidades, expectativas e
emogdes que precisam sustentar tanto no cardter indisciplinar quanto
nos aportes da dimensao humana e no fazer educacional.

Através das concepgoes de Douglas Meslin (2010) em sua obra
Pedagogia da Emogao: Para educadores que educam através do coragio
destaco ao estudo da EJA, a importincia das emogdes nas relagoes
interpessoais em salas de aula, sendo esse tema, ainda tio pouco
valorizado e que se mostra fundamental na construgio da formagao
humana e do conhecimento. O livro envolve-nos de maneira
fascinante com a premissa de que o processo ensino e aprendizagem
nao é somente cognitivo, como também, emocional. Sendo necessirio,
sentir as emogoes do cotidiano e da humanidade. “Agir com emogao,
para alcangar o coragdo ¢ uma tentativa de olhar para o aluno como
alguém semelhante ao préprio educador, com suas mazelas mal
resolvidas e com as potencialidades a serem resolvidas” (MESLIN,
2010, p. 13).

Um trabalho desenvolvido com emogbes, permite que os
conhecimentos se construam a partir das relacdes que as pessoas
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estabelecem num determinado contexto, essas relagoes edificam o seu
campo de experiéncia profissional e do desenvolvimento humano,
responsdvel por um melhor desempenho, marcado pela formagio de
uma cidadania e pelo respeito. “E esse processo que nos identifica
como pessoas, seres humanos, mas também nos determina como
profissionais vocacionados para uma missio especial” (MESLIN,
2010, p. 13).

Sabe-se que as emogoes sio imprescindiveis em qualquer
relagao humana, assim como na relagao ensino aprendizagem, ficando
impossivel separar as origens emocionais mesmo nos momentos de
transmissao e produ¢io de conhecimento. Relacionar essas questoes
as praticas educacionais na EJA ¢ trazer para o ambiente escolar uma
convivéncia agraddvel entre todos. O professor, neste caso, desempenha
um papel fundamental entre o individuo e o conhecimento, criando
um elo entre a cognicio e as emogoes. Segundo Meslin (2010, p. 13-

14):

Ao ser desafiado a participar desta tarefa, sentimos que precisamos
contribuir com toda a nossa capacidade. Essa contribuicio se
efetivard quando educadores, mais do que reprodutores de um
conhecimento pré-elaborado, alcancarem seus alunos com
objetividade. Procura ver nio apenas mais um a sua frente, mas
alguém para ser alcangado com afeto e carinho, alguém com
potencialidades a serem descobertas e estimuladas, alguém que
possa agir mais com o coragio (emogio) do que com teorias frias
e restritivas. Que desafio! Mas nio é impossivel.

E a partir das experiéncias vividas em meio a um contexto
educacional de desesperancas e desamores que professores precisam
reorientar seus entendimentos enquanto lider para aproximar-se do
outro. Dessa maneira, é preciso perpassar também pelas histérias dos
individuos, desigualdades sociais e discriminagao, em direcio as lutas
cotidianas, onde o amor precisa estar ancorado na docéncia, fazendo-
os esperangar. Volta-se a Freire (2003, p. 10):

Nio quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo a
minha esperanca o poder de transformar a realidade e, assim
convencido, parto para o embate sem levar em consideracio os
dados concretos, materiais, afirmando que minha esperanca basta.
Minha esperanca é necessdria, mas nio ¢ suficiente. Ela, s6, nao
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ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos
da esperanga critica, como o peixe necessita da dgua despoluida.

Freire fornece um valioso suporte aos educadores que atuam
na EJA. Muitos dos educandos que vém as escolas de EJA ainda
caracterizados pela desesperanga em relagio ao sistema social,
consequentemente, em relagio a instituigao escolar e ao ensino; tal
desesperanca ¢ marca deixada pelas fortes desigualdades enfrentadas
por esses sujeitos; desse modo, ressaltar o esperancar no 4mbito escolar
¢ uma tarefa urgente. No final de uma longa entrevista, publicada no
Pasquim, em 1978, Freire declarou:

[...] Para mim é imprescindivel a afetividade e o amor. Eu tenho
alids, recebido muitas criticas, sobretudo da América Latina,
porque eu falo muito de amor e amor segundo essas criticas é
um conceito burgués. Em primeiro lugar eu nio admitiria que
foram os burgueses que inventaram o amor. Eles podem ter a
propriedade das fibricas, mas do amor nio. O amor é uma
dimensao do ser vivo e que ao nivel do ser humano alcanga uma
transcendéncia espetacular. Nesse sentido é que eu digo que a

revolugio é um ato de amor (FREIRE, 1978, p. 11).

O amor nesse contexto, nos move a esperanga como papel
essencial ao reencontro do projeto de vida sobre os educandos da EJA,
sendo uma ponte, ligando os sonhos e a realidade. A obra “Pedagogia
da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 2003) nos impulsiona a lutar, buscar, alcancar e acreditar.
A importincia do esperangar ¢ um tema que merece destaque na
educacio atual de Jovens e Adultos, pois se vive numa sociedade do
consumo que reflete, na autoestima dos jovens e adultos, permeado
por um individualismo origindrio de um capitalismo dominante.
Aqui configuram trabalhadores estudando na maioria das vezes depois
de uma jornada drdua de trabalho, em subempregos ou empregos de
exploragao, o que precisa encontrar 4nimo para enfrentar as aulas do
ensino noturno.

A presente narrativa busca acenar uma visio critica, reflexiva
e contextualizada do processo democritico na Educagao de Jovens
e Adultos, para refletir sobre a pritica gestora desenvolvida nas
instituigoes de ensino e propor alternativas criativas e flexiveis que
buscam a democratizagio, o amor e o esperancar dos alunos na escola.
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Dar visibilidade a prética docente, requer passagens que carregam
modos de relagio com o mundo contemporineo, para pensamentos
sobre as relacoes complexas que se estabelecem entre as praticas
escolares e a cultura local, entrelacadas em seus multiplos aspectos
da vivéncia, a0 mesmo tempo em que atribui sentido a histéria de
vida que extrapolam limites da sala de aula. Para tanto, o aprender
precisa ser valorizado em suas dimensoes: emotivas e cognitivas, de
modo que as caracteristicas préprias do sujeito sejam mescladas no
processo educativo. Nessa abordagem, o amor desponta como desejo
para o processo de humanizacio.

E preciso, [....] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa
vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacio cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A prdtica
educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da

permanéncia do hoje (FREIRE, 1996, p. 161).

Como atitude social moderna de uma sociedade notéria em
crises de afetos e de desesperangas, o processo ensino e aprendizagem
urge em empregar e difundir uma concep¢io educacional em cultivar
o conhecimento e o desenvolvimento cognitivo por meio de atitudes e
estratégias devidamente embasadas no respeito, didlogo e na existéncia
do amor ao ser humano como elementos primordiais para a formagio
do homem, perpassando por essa escola do aprender e do ensinar, a
qual venho chamar de vida. O processo de constitui¢do do sujeito
nao se consolida de modo homogéneo, mas cada pessoa elabora o
processo de maneira singular, ainda que esteja vivenciando as mesmas
influéncias do contexto social, o que configura, a subjetividade e a
histéria de cada um.

A afetividade constitui, certamente, um caminho importante
das pesquisas em educagio, produzindo conhecimento ao mesmo
tempo colocando-se em movimento de abertura com os outros para
situar-se nos espagos de aproximagio das relages humanas. E preciso
o reconhecimento das priticas na EJA que atravessam nossos corpos e
sentimentos, redesenhando a abordagem cientifica e os aprendizados
que aprendemos a cultivar a partir das experiéncias vividas. Trabalhar,
assim, ¢ praticar sentidos para o amor na EJA.
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Neste sentido, as criagoes voltadas as concepgoes
afetivas compoem outras formas de deslocamento para o interior
da pesquisa e¢ do ser humano, uma vez que, se encontra com a
legitimidade da escrita, o que faz reconhecer o desdobramento do
conhecimento para o nosso tempo. O trabalho do amor nesta obra foi
envolvé-los em multiplas experiéncias e, assim, inscrever outras vozes,
gerar outros textos, criar outros espagos de préticas de sala de aula na
EJA. A narrativa se apresentou como um dispositivo formativo capaz
de promover importantes reflexdes sobre a educacio, provocando
movimentos de pensar e agir no cotidiano, fazendo das salas de aula,
espagos de refinamento do amor e das experiéncias construidas, como
possibilidade de ilustragio a inser¢ao desses educandos no contexto
educacional, para mudar sua realidade, bem como, potencializando-
os como produtores da sua prépria histéria. Sobre o amor, lembro-
me do grande poeta Carlos Drummond de Andrade (2011) em seu
poema Os ombros suportam o mundo:

Chega um tempo em que nio se diz mais: meu Deus. Tempo de
absoluta depuragio. Tempo em que ao se diz mais: meu amor.
Porque o amor resultou inttil. E os olhos nao choram. E as maos
tecem apenas o rude trabalho. E o coragio estd seco. [...] Chegou
um tempo em que nio adianta morrer. Chegou um tempo em que
a vida é uma ordem. A vida apenas, sem mistificacio. (Andrade,
2011, p. 182).

A luz dessas concepgdes, os intensos problemas que atravessam
a nossa vida se tornou um peso sobre nossos ombros. Aqui, estamos
procurando um mundo melhor, uma educagio que nos salve. A
escola em sua esséncia, deve estar atenta aos aspectos que valorizem o
aprendizado, a cultura, afetividade e a hist6ria dos alunos colaborando
efetivamente para a realizacdo do trabalho na EJA numa dimensio
humana, no resgate do amor-préprio, além de enfatizar a importincia
das relagdes sociais e afetivas, sempre na busca do amor e da esperanca.
Como afirma, Freire (2003, p. 18): “Paixdo, saudade, tristeza,
esperanga, desejo, sonhos rasgados, mas nao desfeitos, ofensas, saberes
acumulados, nas tramas intimeras vividas, disponibilidade a vida,
temores, receios, duvidas, vontade de viver e de amar. Esperanca,
sobretudo”.
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Capitulo 4

PASSAGENS DE DESAMOR QUE ME LEVARAM
AO AMOR

Nilma Costa dos Santos da Silva!

DOI: 10.46550/978-65-88362-12-9.51-65

1 Os desamores da infancia

A janela abre para o pdtio de uma escola. Algazarra de recreio.
Fica-se a saber que, durante um quarto de século, o autor exerceu
0 oficio de professor e que, se escolhen aquele apartamento voltado

para dois pdtios de recreio, foi ao jeito de um ferrovidrio que

vive, apds reformar-se, por cima de wuma estagio de comboios de
mercadorias [... Jcaminhando, solitdrio, pela bruma das altitudes,
Jalando sobre a sua arte, a lingua, o estilo, a estrutura romanesca,
as personagens... Novo escritdrio, desta vez aberto sobre o esplendor

alpino (PENNAC, 2008, p. 13).

Inspiro-me nas palavras de Pennac (2008) para iniciar esta
preciosa escrita que compdem parte de minha existéncia,
abarcando o meu percurso formativo, onde venho denominar de
passagens de desamor que me levaram ao amor. Tempos marcados
pela infincia, num regresso ao desencanto com a matemdtica, de
dificuldades referentes a aprendizagem e a implicacdo do fracasso
nessa disciplina com a dissemina¢io do medo e da resisténcia. A partir
dessa andlise, trago algumas reflex6es para uma possivel abordagem na
educacio que repense o passado sob a luz do presente, ao que parece
inevitdvel.

Em toda minha vida de estudante de ensino fundamental,
sempre fui umaaluna rotulada, com muitaslimitagées de aprendizagem

1 Graduada em Ciéncias Exatas com habilitagio em Matemdtica pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e em Engenharia Civil pela Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias (FTC). Docente da Educagio Bésica. E-mail: nilmacosta@
hotmail.com.br


mailto:nilmacosta@hotmail.com
mailto:nilmacosta@hotmail.com

52
Guacyra C. Santos | Jocelma G. Barreto Lima | Selma R. Ramos (Orgs.)

na referida disciplina o que representou dificuldades, muitas vezes,
num disfarce de rebeldia, outrora, de preguica, mas, por trs desse
comportamento, um tenebroso sentimento em lhe lidar com niimeros
e operagoes. Trecho que remete a Daniel Pennac, ao apresentar a obra,

Mdgoas da escola (2008).

Figura 1 - Livro

M
Ao

DANIEL PENNAC

Fonte: https://www.amazon.com.br/Mdgoas-Escola-Daniel-Pennac/dp/9720045019.
Acesso em: 24 jul. /2020.

Esta é uma obra fascinante, capaz de ilustrar uma crianga
condenada pelo fracasso da escola, podendo ser um adulto com
sucesso, neste caso, COmo professor; 0 que me fez narrar minha histéria
vivida no contexto da escola, ainda nos tempos de menina. Pelo viés
das recordagoes, o autor discute a pedagogia desenvolvida na drea de
Matemdtica e as caréncias do amor na educagio que levam, muitas
vezes, a exclusdo no processo ensino e aprendizagem. Pennac (2008)
vai nos apresentando uma série de acontecimentos que marcaram,
profundamente, sua vida na escola, de forma, a ressaltar a importancia
do tratamento sensivel, por parte do professor, onde muitos casos
traumdticos oriundos da Matemdtica foram superados. Assim, diz o
autor:

Na minha infincia, chegava todos os dias a casa perseguido pela
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escola. As minhas cadernetas reflectiam a censura dos professores.
Quando nio era o pior da turma, era o pendltimo. (Bravo!)
Impenetrdvel & aritmética primeiro, & matemdtica em seguida,
profundamente disortogrifico, refractdrio a memorizagio
das datas e a localizagao dos pontos geogréficos, inapto para a
aprendizagem de linguas estrangeiras, considerado preguicoso
(ligoes nao estudadas, deveres por fazer), levava para casa
notas lamentdveis que nem a mdsica, uma qualquer actividade
desportiva ou extracurricular, de resto, conseguia remediar

(PENNAC, 2008, p. 17).

A referida obra, em sua autenticidade, desenha o escritor
num panorama geral da educacio, desvelando sedugio pela leitura
e a0 mesmo tempo, refletindo as agruras dos tempos de menino ao
estudar matemdtica. Pennac (2008) expressa seus propdsitos para
uma prética pedagégica ainda insensivel no campo da Matematica,
longe das alegrias e da subjetividade que atravessam o ser humano,
sem nenhuma significacio para o viver. Nessa abordagem, o autor de
Migoas da escola, deixa evidente as cicatrizes do nao aprender e todos
os males da incapacidade penetrados em sua existéncia. No texto
o autor, traz a vertente desse aprendiz frégil, com seus insucessos e
barreiras fincadas em seu processo de ensino e aprendizagem.

O autor de Mdgoas da escola me fez reconhecer os incbmodos
causados pela escola que afetou intensamente a minha infincia, me
assustou e nao deu oportunidade do entendimento real da disciplina,
sendo “mal vista” pelos: pais, professores, adultos e, até mesmo, os
mais jovens. E assim, e pronto. Naquele contexto, a escola parecia
ser o lugar da obrigacio e do trabalho; o prazer, a proximidade e a
sensibilidade, certamente, nio faziam parte do universo escolar. Nos
primeiros anos escolares, devido pouca idade, nio sentia tanto esse
peso com relagio a matemética. A medida que fui crescendo, entendo
a cobranca que a disciplina estava tendo na minha vida, certamente, as
reflexdes particulares passaram a me incomodar. Sentia uma distancia
naquilo tudo, nao conseguia ver sentido, me perguntava para qué
aprender esse tanto de assuntos e conceitos, uma vez que, nao usaria
no cotidiano. Por que isso, tem que ser tdo importante? Ficava a me
indagar...

Nesses movimentos, misturaram-se duavidas, certezas,



54
Guacyra C. Santos | Jocelma G. Barreto Lima | Selma R. Ramos (Orgs.)

incertezas, infelicidades e desejos de superagio. Assim, encontrava-me
num espago que ensinava o conformismo, a Matemdtica, por exemplo,
tinha a caracteristica de ser muito complexa, de dificil acesso, marcada
por dificuldades. Havia um mito muito forte, onde poucos conseguiam
éxito, notas boas e sucesso no final do ano. E, foi essa ideia aterrorizante
da Matemadtica que me acompanhou por longos anos! Hoje, tomo
como ponto de partida, a reconstrugio dessas impossibilidades que se
fizeram tdo acirradas para refletir o olhar docente que nao conseguia
enxergar com sensibilidade as caréncias e limita¢des dos seus alunos,
os quais, se tornavam resistentes as mudangas e aos novos desafios.

Figura 2 - Eu, menina

Fonte: Acervo da autora, 2020.

Volvendo o olhar a minha histéria, lembro-me que, ao chegar
na quarta série dos anos iniciais, hoje quinto ano; a professora na época,
chamou minha mae e disse: ela é tio boazinha! Comportada! Porém,
tem uma dificuldade imensa com Matemdtica. O tempo dela é maior
que o dos outros colegas, “tadinha”! Passagem que marcou minha vida
profundamente e que, me faz dialogar com Pennac (2008), quando o
autor atravessa pelo mesmo sentimento. Logo, comenta:

A verdade ¢ que fui um mau aluno e que a minha mie nunca se
refez completamente desse desgosto. Hoje que a sua consciéncia
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de senhora muito idosa abandona os limites do presente e reflui
lentamente para os longinquos arquipélagos da memoria, os
primeiros recifes que emergem recordam-lhe a inquietagio que
a devorou durante toda a minha escolaridade (PENNAC, 2008,
p. 15).

Em consonincia com a experiéncia do autor, retomo o momento
em que a professora me apresentou a minha mie como coitadinha.
Situagdo que causou um tamanho desespero. Na tentativa de fazer
a Matemdtica “entrar na minha cabeca” e lembrar de contetidos que
se faziam abstratos, abria o forro do travesseiro e colocava a tabuada
dentro, por virias vezes, com a inten¢io de aprender; memoriar, fixar.
O pior era ter que dormir com esse papel fazendo barulho na minha
cabega, fora os castigos com as infelizes sabatinas, intermindveis... O
saber rigoroso, a precisao quantitativa, a rejei¢ao, o desencantamento,
a falta de prazer e de emogao no cendrio da matemadtica fez com que eu
perdesse riqueza de compreensao para com os estudos. Recordo-me
de Freire (2015) ao versar sobre a Educagio Bancdria como pritica de
transmissdo dos contetidos, sendo o professor o detentor do saber e o
aluno o depésito de conhecimento, no qual o docente, em suas aulas,
faz 0 uso de uma educagio opressora. Assim, afirma:

O desespero ¢ uma espécie de siléncio, de recusa do mundo,
de fuga. No entanto a desumanizacio que resulta da “ordem”
injusta nao deveria ser uma razio da perda da esperanca, mas,
ao contrdrio, uma razdo de desejar ainda mais, e de procurar
sem descanso, restaurar a humanidade esmagada pela injustica
(FREIRE, 2015, p. 114).

A referida passagem freireana fez-me pensar: Serd justo uma
crianga sofrer tantos traumas? E, se recuar o seu mundo de fuga? Nao
culpo minha mie pela sua postura imatura, ela nio tinha estudo,
conhecimento o suficiente para tomar outras atitudes. Nio sabia me
ensinar; achava que aquilo era o melhor para mim e, um dia, eu ia
aprender. Sendo que, tal metodologia, era o que menos importava
para mim. Para ilustrar essa reflexao, Freire (2015) aborda a Educacio
Bancdria, que se nega ao didlogo e a conscientizac¢io, onde perpetua
o autoritarismo, logo, trata das situagdes tiranas entre “oprimidos e
opressores”, educador e educando.

Para tanto, nio existe um saber acabado e definitivo, mas
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construido junto, entre professor ¢ o aluno, jé que, o papel docente
nao deve estar atrelado somente a concepgio de ensinar e transferir
conhecimento, mas criar condigbes para sua construgio a partir da
realidade em que vive o educando, abrangendo as alegrias, o choro, os
amores, desamores e, até mesmo o siléncio que imperam no cendrio
da sala de aula. A palavra Matemdtica me perseguia constantemente,
era realmente o “bicho papao” que afligia ¢ amedrontava qualquer
ser humano, um pesadelo literalmente, ja que fazia parte do meu
travesseiro de dormir. Para Fiorentini (1994, p. 38):

[...] por trds de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular
concepeio de aprendizagem, de ensino e de educagio. O modo
de ensinar depende também da concep¢io que o professor tem
do saber matemdtico, das finalidades que atribui ao ensino de
matemdticas, da forma como concebe a relagio professor-aluno
e, além disso, da visio que tem de mundo, de sociedade e de
homem.

O referido autor me faz refletir sobre as aulas de matemdtica
na atualidade que sio muito diferentes das que experimentamos no
passado. E, quando compartilhamos das nossas histérias, a exemplo
da minha e do Daniel Pennac (2008), hd temas comuns a serem
cogitados, discutidos e avaliados na inten¢io de melhorarmos o
processo ensino e aprendizagem. A escola precisa ter um papel decisivo
de minimizar defasagens e as abstracoes naturais definidas nas aulas de
Matemitica, levando em consideragio o conhecimento que o aluno
traz e a quebra de paradigmas, como: “nao sao bons em matemadtica”,
assim, muitos entram em panico com testes programados ou, lutam
para passar por ela. Essa quebra de paradigmas na educacio bdsica se
faz imprescindivel, pois a escola é a maior responsdvel na formagio
do cidadao consciente, reflexivo e feliz para suprir as necessidades do
mundo atual.

O tempo passou, ingressei na quinta série, hoje sexto ano, as
dificuldades, certamente, evoluiram. Desde a pré-escola até a oitava
série, essa ultima, hoje denominada de nono ano, estudei numa
renomada escola particular da minha cidade, isso teve uma grande
significAncia, porque eu observava a situacio financeira dos meus pais
que ndo era confortével. Minha mae, sempre dizia: visto chita, mas,
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minha Gnica filha tinha que estudar em uma das melhores escolas. Essa
era a heranca do conhecimento que eu podia herdar deles. Durante o
decorrer do ano letivo escutava frases dos meus pais dizendo: Estude!
Nao perca! A escola é cara! Fagemos muitos esforcos para vocé estd ld! E
eles tinham toda a razo.

Interpretar tais influéncias de pensamento ainda sio muito
fortes e presentes em todo o ‘universo’ escolar e, principalmente, no
ensino e na aprendizagem de Matemdtica, jé que a disciplina tem
ocupado, formalmente e informalmente, uma posicio de destaque
nos curriculos escolares e na vida social das pessoas. Lembra Pennac
(2008, p. 17):

Eu nio compreendia. Esta incapacidade de compreender
remontava tio longe na minha infincia que os meus familiares
criaram uma lenda para datar a sua origem: a aprendizagem
do alfabeto. Sempre ouvi dizer que precisei de um ano inteiro
para aprender a letra a. A letra a, num ano. O deserto da minha
ignorincia comecava antes do intransponivel.

Muitos estudantes, em algum momento de suas vidas, tiveram
alguma experiéncia negativa ou, com um professor que apresentava
uma diddtica inadequada; uma nota baixa ou até mesmo uma
reprovagdo nesta disciplina, deixando-o com sua autoestima baixa.
Diante disso, algumas questoes sio colocadas nessa narrativa: Por
que os jovens tém tantas dificuldades em lidar com a Matemdtica nas
escolas? Por que aprender Matemdtica se constitui um problema? Por
que os alunos dizem que tém “traumas” com a Matemdtica?

2 Dos traumas ao amor da Matematica

Regressando a vida escolar, agora, em pleno fundamental II,
meu pesadelo duplicou, pois, era Matemidtica e Geometria que me
agoniavam. Todo ano era a mesma histéria: notas baixas, vermelhas no
boletim e sempre a mesma opinido de professores e coordenadores: Ela
tem muita dificuldade, precisa de ajuda, coloca na banca. Apesar de todo
ano ter o mesmo parecer, fazia banca, estudava dobrado e conseguia
depois da recuperagio, ser aprovada. Fui reprovada na disciplina de
Geometria no nono ano, antiga oitava série. Nao conseguia entender
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porque, mesmo tao esforcada, isso aconteceu. Foi um final de ano
triste, me senti tdo humilhada, frustrada, decepcionada, inferior,
“burra”, mesmo com todas as apostas de sucesso dos meus pais,
pareciam acabar ali. Escutei todos sermoes da familia, chorei muito,
fiquei com trauma até de passar pela porta daquela escola que deixou
minha “autoestima no chio”. Como ¢ possivel superar o trauma de
Matemdtica e até mesmo passar a gostar da matéria?

No ano seguinte ¢ claro, fui parar na escola publica, porém
eu nio sabia que ali iria se dar uma nova histéria, completamente
diferente de tudo que j4 tinha vivido. Tive que repetir o ano letivo,
jd que, depois ndo se tornou uma perca, mas sim um ganho, uma
vitéria muito importante do que tudo, havia acontecido. Nessa escola
eu conheci uma professora fascinante da Matemadtica, hoje professora
do Ensino Superior. Tal professora, marcou a minha vida, mudou a
histéria, foi com ela que conheci uma nova matemdtica. Uma disciplina
de forma prazerosa de aprender. Naquele ano o trauma virou amor.
Ah! Como virou! Foi um ano de sucesso! Elogios e aprovacoes! Sem
sombra de ddvidas...

No 4mago da loucura, o delirio assume um novo sentido. Até
entdo, ele se definia inteiramente no espago do erro: ilusio, falsa
crenga, opinidio mal fundamentada, porém, obstinadamente
mantida, ele envolvia tudo aquilo que um pensamento pode
produzir quando nio mais se coloca no dominio da verdade.
Agora, o delirio ¢ o lugar de um eterno e instantaneo confronto
entre a necessidade e o fascinio, a soliddo do ser e o cintilar da
aparéncia, a plenitude imediata ¢ o nio-ser da ilusao. Nada
¢ despido de seu velho parentesco com o sonho, mas alteou-
se a face dessa semelhanca; o delirio nio é mais a manifestaio
do que existe de mais subjetivo no sonho.... Se ainda mantém
parentescos com o sonho, é por tudo aquilo que, no sonho, ¢é
jogo da aparéncia luminosa e da surda realidade, insisténcias das
necessidades e servidao das fascinagées, por tudo aquilo que nele
¢ didlogo sem linguagem do dia e da luz. Sonho e delirio nio mais
se comunicam na noite da cegueira, mas nessa claridade na qual o
que hd de mais imediato no ser enfrenta o que hd indefinidamente
refletido nas miragens da aparéncia. E esse trigico que delirio e
sonho recobrem e manifestam ao mesmo tempo na retérica

ininterrupta de sua ironia (FOCAULT, 1999, p. 347).
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Partindo do pensamento de Michel Foucault (1999) fui levada
a acreditar que o fracasso vivenciado, me classificou como sujeitos
melhores ou piores, limitando-me por muitas vezes, ao potencial
da sala de aula, na hora de corresponder as necessidades. E preciso,
portanto, assumir que fé e amor para uma condigio na teoria e, no
sentido filoséfico mais radical, trazem contribuigoes importantes
para o desenvolvimento de novas orientagoes éticas fundamentadas
na Matemdtica. E preciso que muitas revisdes histéricas sejam
reproduzidas para que possamos criar possibilidades que se imbriquem
no contexto educacional. Devemos deter uma teoria que produza uma
andlise da cultura que vem subordinar a sua l6gica, mas, que nos eleve
como seres racionais e emocionais; criticos, cientificos e criativos no
sentido de existir.

Ao ir para o ensino médio meu desejo era fazer naquela época o
chamado cientifico, j4 que pensava em me preparar para a academia e,
mais uma vez minha mie foi sdbia e incisiva: Vocé vai fazer magistério
para ter uma profissdo! Para que esse tal de cientifico? Nao tenho condigoes
de lhe mandar estudar fora. Estd decidido! Vai fazer magistério! Uma
profissao bonita e nao fica desempregada! E eu me perguntava: Meu
Deus! O que vou fazer estudando magistério? Ser professora? Mas nio
tinha o que fazer, ela determinou que teria que cursar o magistério.
Muito obediente, apesar de questionadora, fiz entdo, o magistério, esse
tao desejado pela minha mae. Confesso que nio era meu sonho, mas
durante o curso gostei. Me formei no ano de 1993, prestei vestibular,
advinha para qué? Ciéncias Exatas com habilitacdo em Matemadtica,
naquela época a universidade da minha cidade s6 tinha os cursos de:
Letras, Hist6ria, Geografia, Administracao, Agronomia e Matemitica.
E, diga- se de passagem! Como o mundo déd voltas! Dos traumas
encontrei o amor na Matematica.

A minha paixio pela matemdtica sé fazia aumentar, era
avassaladora, logo, cursei o primeiro semestre em Licenciatura de
Matemitica no ano (1994), quando chegou no segundo semestre, fui
surpreendida mais uma vez, a minha professora amével e, eternamente,
admirdvel, que tornou meu trauma em amor, estava de volta. Imagina
a minha felicidade e a dela.... Durante os quatro anos de graduagao,
nao foram féceis, passei por caminhos tortuosos e a cada dia, colegas
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iam se perdendo no meio das veredas e, outros colegas, até desistiam
do curso; eu, que era vista como fracassada da escola privada, estava
na Universidade firme e forte, como diz o dito popular. Na academia
era uma aluna exemplar, dedicada, estudiosa, sé tirava excelentes
notas. Agora, sim! Tenho um histérico perfeito. “Tenho um sonho.
Nio um sonho infantil, um sonho actual, enquanto escrevo este livro”

(PENNAG, 2008, p. 27).

A graduagio foi concluida no tempo certo, apés quatro anos, sem
nenhum prejuizo. Em 1998 colei grau em Licenciatura Matemadtica,
resultado de muitos esforgos, lutas, superagoes, alegrias e sonhos. Da
minha turma inicial, de 40 alunos, apenas 14 formaram, ali, estava
entre os formandos, enchendo meus pais e meus parentes de orgulho,
pois, era a primeira da familia a ter concluido uma Universidade. No
mesmo ano del998 comecei a dar aula em uma escola particular e
prestei concurso para o municipio onde fui aprovada nos primeiros
lugares. Em 1999 iniciei dando aulas como professora concursada, dai
em diante, novas histdrias para contar... A vivéncia me fez notar que, a
academia infelizmente nio nos prepara para uma pedagogia centrada
no amor e no didlogo como anuncia Paulo Freire (2015).

O ensino ainda, é muito conteudista, tecnicista, na verdade
saimos despreparados para a prdtica, sem um olhar fundante
para o amor. O professor em inicio de carreira se acha posseiro de
conhecimento, principalmente os de matemdtica que precisam manter
a sua “fama de mal”, daquele professor que reprova. Para Freire, a
“educa¢io ¢ um ato de amor”, sentimento que faz, com que homens
e mulheres se reconhecam como seres humanos inacabados, em
constante processo de busca pelo conhecimento, dispostos a aprender
sempre, sendo que, quando: “Nao hd didlogo, porém, se nao hd um
profundo amor ao mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a proniincia
do mundo, que é um ato de criacao e recriacao, se nao h4 amor que a

infunda” (FREIRE, 2015, p. 110).

A relagao pedagdgica da Matemdtica com o ensino de sala
de aula, precisa perpassar necessariamente pela amorosidade e pela
dialogicidade como afirma Freire (2015) oportunizando a prética de
ensinar como processo de liberdade e humaniza¢ao, recuperando o
sentido de educar num mundo em que a autoridade, o rigor, opressao,
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intolerincia e o autoritarismo, ainda estio pressentes no cendrio
educacional. A constru¢io desta nova compreensio, prima por uma
convivéncia sauddvel e mais feliz, buscando a beleza nas relagoes dos
estudos com a Matemdtica e consigo mesmo. “Nao ¢ no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢io-reflexio”

(FREIRE, 2015, p. 108).

A maternidade muito me ensinou e, com ela, acendeu novas
reflexdes para as préticas pedagégicas. Comecei a mudar o meu
intimo, as subjetividades que carregamos ao longo da vida, deixando
de ser apenas professora, mas, passando a ser um ser humano que se
preocupa com as relagdes pessoais entre professor e aluno. Passei a
perceber que para a aprendizagem acontecer, primeiro ela tem que
sair do cora¢o, conquistar seu aluno, valorizar, amar o que vocé sabe
e transmitir, acima de qualquer coisa, entendi que, para aprender o
professor precisa encantar seu aluno, assim como aconteceu comigo
com aquela professora. Se bem soubessem, os professores de
Matemadtica usariam do encantamento para aprendizagem acontecer
e, com certeza, terfamos alunos mais felizes com a referida disciplina,
com menos dificuldades e sem rétulos. Passagem que me faz
apresentar Nogueira (2013) quando a autora trata do reencantar e do
reinventar que inaugura uma linguagem que seduz a emogao, histérias
e encanamentos para a constru¢io de novas formas de existéncia na
educacio.

No percurso de suas narrativas, Nogueira (2013), nos faz
desconstruir os conceitos que recebemos como prontos e acabados
para formar professores em uma sociedade globalizada, num exercicio
permanente de leitura e da abertura para as novas abordagens e
pensamentos distantes dos modelos paradigmdticos, de modo a
revermos valores e visoes de mundo. Assim, comenta: “Com quantas
férmulas significamos e aprisionamos os outros e a nés mesmos a partir
daquilo que a escola classifica como certo/errado, falso/verdadeiro,
bom/ruim? > (NOGUEIRA, 2013, p. 35).

3 Pelos caminhos fundantes do amor

Depois de muitos anos em sala de aula, colho hoje, os
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frutos dessa relacio de amor que plantei no passado com meus
alunos, apresentando boas agées na Matemdtica. Sao tantos relatos,
testemunhos, depoimentos que passaram por minha vida; que fizeram
edificar meu campo educativo e afetivo. Nessa abordagem, utilizarei de
trés acontecimentos que mais marcaram o percurso profissional. Nesta
narrativa, o discurso mostrou-se criativo e, 20 mesmo tempo, saudoso,
fazendo circular na pesquisa lugares de histérias e memorias, desafios e
reconstrugdes no processo ensino e aprendizagem, numa aproximagio
entre a pritica e teoria. Anuncia Laurence Bardin: “Por detrds do
discurso aparente geralmente simbélico e polissémico esconde-se um

sentido que convém desvendar” (BARDIN, 1977, p. 14).

Abordarei depoimentos de trés alunos como categoria de
andlise para refletirmos prdticas docentes, capazes de produzir
saberes, novas abordagens e valores para o contexto da educacio
em Matemdtica. Vale ressaltar que, os participantes da pesquisa
foram previamente comunicados e esclarecidos sobre o trabalho em
questio, sendo, posteriormente, solicitado as assinaturas do termo de
consentimento e livre esclarecido (TCLE). Por questoes éticas, seus
nomes serdo substituidos por denominagoes ficticias, como: Palhago
da Matematica, Esperanca da Matemadtica e Pérola da Matemitica.

4 Alegria da Matemdtica

Ano passado, no dia das criangas, estava num clube, com
minha filha e se aproximou um palhaco, dizendo assim, para a minha
pequena: Sabia que sua mie foi minha professora de matemdtica? E
que eu nunca esqueci dela? Entdo, perguntei: quem ¢é vocé? Ele falou:
sou alegria, lembra? Aquele palhago que te pirracava, mas, também te
descontraia. Fazia palhacadas e atrapalhava suas aulas. E professora....
Eu era literalmente um palhago alegria, apesar de atrapalhar eu aprendi
muito com vocé. Porque era exigente, mais tinha uma forma diferente
de ensinar, tenho muito a lhe agradecer seus ensinamentos.

Disse a ele: como te esquecer, apesar de brincalhido e de
realmente atrapalhar as aulas. Nao costumo esquecer até enquanto
tiver memoéria de alunos que passaram pela minha trajetéria. Por
onde andas professora? Eu falei que estava em uma coordenacio na
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Secretaria de Educagio. E ele disse: Entdo somos colegas, também
trabalho pelo municipio nas escolas com teatro. Fiquei muito
emocionada com a caminhada desse aluno. “O discurso nio é um
produto acabado, mas um momento num processo de elaboragao,
com tudo o que isso comporta de contradi¢oes, de incoeréncias, de

imperfeicoes” (BARDIN, 1977, p. 170).

5 Esperanga da Matemdtica

No segundo caso, uma mulher me passa uma mensagem,
particular, na rede social e pergunta se jd lecionei em uma certa escola
publica e, se era professora de Matemdtica. Respondi que sim. Ela
se identificou como Esperanga da Matemdtica, dizendo que jé me
procurava a algum tempo nas redes sociais. E me falou: Professora,
sou aquela aluna que engravidou aos quatorze anos e que vocé foi
um anjo naquele momento mais dificil da minha vida. Te procurava
porque precisava lhe agradecer; dizer o quanto vocé foi importante
para mim. S6 Deus para lhe recompensar. Sabe o que eu fiz por essa
aluna? Ofereci acolhimento, amor, compreensio, gestos simples, que
fazem a diferenca na vida do outro e transcende ao ato de ensinar e
aprender. Chorei muito com essa histéria, mas a cada dia, sinto que
estou no caminho certo. Na vida nio sé ensinamos regras e Conceitos,
mas, aprendemos também, com os nossos alunos. “Por detrds do
discurso aparente geralmente simbélico e polissémico esconde-se um

sentido que convém desvendar” (BARDIN, 1977, p. 14).

6 Pérola da Matematica

Tive um aluno durante quatro anos, esse marcou muito, pois,
ele também foi rotulado e desacreditado pela escola privada. Dos
quatros anos em que fui sua professora, Pérola da Matemitica foi trés
vezes medalha de ouro nas Olimpiadas de Matemdtica, fui com ele
receber premiagio na cAmera de vereadores, e logo, foi para o Rio de
Janeiro receber a premiagio oficial. Serd que foi ficil ser professora
daquele menino? Ele simplesmente lia o tempo inteiro durante as aulas
e quando levantava as vistas para o quadro j4 era com a resposta, com
seu raciocinio muito rdpido, j& que criava seus préprios caminhos.
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Nao era ficil lidar com tanta inteligéncia diante dos demais,
porque eu e, toda classe perguntava como que ele embriagado na
leitura de livros enormes conseguia num “passe de mdgicas” encontrar
a resposta de um problema que a turma ainda estava num processo
de construcio do raciocinio. Essa Pérola da Matemdtica, também,
foi desacreditada pela rede privada. Ele descobriu na escola publica
a felicidade e a liberdade que nao conseguiu encontrar em outros
espacos. “Isto é particularmente evidente nas entrevistas em que a
producio ¢ a0 mesmo tempo espontinea e constrangida pela situagao”

(BARDIN, 1977, p. 170).

7 Eterna apaixonada da Matemdtica

E a paixdo pela drea das exatas continuou tomando cona
do meu curso de vida profissional Depois de muitos anos, diante
de uma situagao familiar, resolvi voltar a estudar, ir para academia
novamente, atualizar os conhecimentos. Em 2013 entrei para o
curso de Engenharia Civil, outra histéria de sucesso, pois trazia uma
bagagem de uma professora de matemadtica isso me ajudou muito.
Engenharia é um curso para quem realmente ama as exatas, pois
¢ fundamentado na Fisica e na Matemadtica. Passei um tempo sem
muito me identificar com as aulas prdticas; mas, as disciplinas préprias
da 4rea, me envolveram e fui amando essa segunda profissio. Hoje
atuo nas duas dreas, sou feliz profissionalmente. Dedico-me em tudo
que me proponho a fazer, minha trajetéria serviu como reflexao para
nés professores da drea de Matemdtica e Geometria, bem como, a
olharmos de perto a vida que traz cada um dos nossos alunos.

Vamos amar mais, acolher e rotular menos, fazer das nossas
préticas pedagdgicas algo prazeroso para o nosso aluno, fazer a
diferenca e levd-los a ter esperanga de um futuro melhor; com histérias
de sucessos, como, por exemplo, a minha e a de Pennac (2008). A
educagio é um tripé que deve ser baseada no amor, acolhimento,
conhecimento e a aprendizagem acontece, como consequéncia dessa
composi¢ao.
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1 Caminhos trilhados

s caminhos trilhados pela Educagao de Jovens e Adultos

(EJA) nos ultimos anos, tem sido marcado pelas lutas e
esfor¢os, o que nos permitiu desbravar o pensamento utépico em Paulo
Freire (1992) que intenciona justificar a tarefa de mudanca social e
interna dos individuos. Pelo viés poético, a narrativa constituird de
recortes do pensamento do autor freireano, onde buscaremos* analisar
fragmentos extraidos de suas obras que exprimem a utopia, enquanto,
aspecto valoroso e fundamental para a educagio centrada na esséncia
humana; sendo tais fatores, um dos mais ricos e importantes legados
deixados pelo autor para a sociedade dos nossos dias.

Nosso interesse por estudar a poética em Freire é impressionar
a EJA através da capacidade maravilhosa de entender o mundo,
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os sentimentos que trazemos ao longo da vida e a histéria que
nos acompanham, bem como, suas implicacoes em sala de aula
(compreensio e produgio por parte dos alunos), que surge através de
observagoes feitas ao longo experiéncia docente. O presente estudo
nos mobilizou a sentirmos a necessidade de encontrar formas de
nos aproximarmos dos educandos da EJA e conhecer melhor sua
realidade. Nessa perspectiva, traduzimos uma riqueza de pensamentos
do “patrono da educagio” como fonte de investigagio, produgio
cientifica e cultural, ao pensarmos no papel do profissional docente,
como espago dinimico, criativo e sensivel.

Cheguei ao Chile de corpo inteiro. Paixdo, saudade, tristeza,
esperanga, desejo, sonhos rasgados, mas nao desfeitos, ofensas,
saberes acumulados, as tramas intumeras vividas, disponibilidade
a vida, temores, receios, davidas, vontade de viver e de amar.

Esperanga, sobretudo (FREIRE, 1992, p. 35).

Uma vez entendida como ato comunicativo e instigador,
a poética em Freire assume uma andlise sobre a nossa criagio de
entendimento do mundo, abordando concepgdes em suas virias
nuances encontradas por aqueles que lidam na missao de refletir sobre
um assunto indecifravel e fascinante como a poética ao olhar na EJA.
Essa complexidade se deve, em parte, ao cardcter intrincado em Paulo
Freire (1992) ao considerar a educacio como uma realidade vivida,
muitas vezes, de paixdes, desejos e sabres acumulados, como anuncia
o autor, no fragmento acima, tornando-se fundamento imprescindivel
no processo educativo aos diferentes contextos em que os educandos
estao inseridos. Certamente, a poesia contribuird para uma reflexio
critica e restauradora do individuo em sua esséncia e do contexto
social, j4 que o caminho educacional deve ser de liberdade, afeicao e
inteligéncia no combate aos embates bélicos.

2 Cultivando a poética na EJA

A alegria nio chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca. E ensinar e prender nio podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria (FREIRE, 1996, p. 160).

Por considerarmos a importincia de uma educacio poética,
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construtora, reflexiva e bonita do ser humano; o educar em Freire
(1992) nos ensina a humanizar, transformar com alegria e valorizar
o processo de mudanga dos sujeitos, uma vez que, nos faz elaborar
um pensamento entre a histéria e a poesia com delicadeza e leveza,
para um cendrio, que as vezes se faz tio triste e angustiante. E, nesse
sentido, a educacio precisa promover a dignidade e esperancas no
contexto da EJA. De acordo Vale; Jorge e Beneditte (2005, p.22) em
sua obra Paulo Freire educar para transformar: Almanaque histdrico, os
autores ressaltam o gosto de Freire pela musica, artes, poesias e, tudo
que expressa beleza: “Freire adorava passarinhos. Adorava a palavra
certeira, verdadeira, sensivel: a que toca e canta. Adorava musica
brasileira, musica popular brasileira, musica nordestina. Mdsica...
Gostava de musica, poesia, literatura, das artes todas”.

Figura 1 - Almanaque

ALMaNag

Fonte: Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=almanaque+paulo+freire.
Acesso em: 18 agos. 2020.

Conta Freire que queria ser cantor, viver de musica, sair cantando
para as gentes e com elas. De certa forma, Paulo Freire é mesmo
um cantor. Melhor, um cantador da palavra criada, intencionada
e cultivada desde o povo, do contexto social, brasileiro ou
universal, como o sio Guimaries Rosa, Chico Buarque, Augusto
Boal, Thiago de Mello, Jorge Amado, Geraldo Vandré, Gilberto
Gil, Patativa do Assaré, Ariano Suassuna, Henfil, dentre outros
tantos, por ele admirados. E canta a musica da luta. Queria ser
lembrado por isso. Canta a esperanca. Canta, com amor ardente,


https://www.google.com.br/search?q=almanaque+paulo+freire
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aautonomia, a libertacéo, a justica social, o didlogo e a criagdo, na
educagio e na vida (VALE; JORGE; BENEDITTE, 2005, p. 1).

E com este fragmento que se tem o inicio da leitura. O
almanaque versa a vida de Paulo Freire, relembrando suas incontdveis
publica¢oes, contribuindo com o estudo do cordel, das artes, ciéncias,
histéria e meio ambiente, com belissimas referéncias poéticas e
literdrias do autor, o que nos move a praticar a beleza do ensinar.
Ancorados nessa literatura diversa, passamos a melhor compreender
esta época dificil de ensinar, com suas dores, misérias e limitacoes;
mas, com o objetivo de reacendermos esse cendrio educacional
fragilizado e carente, almejando um possivel desdobramento do
imagindrio, que certamente, nos levard ao sonho de mudanca social,
uma vez que, a poténcia negativa da crise produziu desesperanca, bem
como, ignoréncia, tornando-nos alienados da ideologia abstrata e sem
sentidos para o nosso viver. A realidade, contudo, é muitas vezes bem
diferente do sonho. Como anuncia Gadotti (2003, p. 12):

A realidade, contudo, ¢é muitas vezes bem diferente do sonho.
Muitos de meus alunos e alunas, seja na Pedagogia, seja na
Licenciatura, niao pensam em se dedicar as salas de aula. Muitos
revelam desinteresse em seguir a carreira do magistério, mesmo
estando num curso de formagio de professores. Pesam muito
nessa decisdo as condi¢oes concretas do exercicio da profissio.

No tocante a poesia, acreditamos ser o instrumento criativo,
capaz de aproximar linguagens e experiéncias relevantes para
compreendermos contetdos, disciplinas que, ainda se fazem tao
arbitrdrias no contexto educacional da EJA e distantes da realidade do
educando. E por essa via da poética que precisamos cultivar o didlogo
e os vinculos de afetividade para com os nossos alunos, promovendo a
motivacio e o interesse em sala de aula. Dessa maneira, diz o filésofo
francés Morin (2010, p. 45:

A poesia, que faz parte da literatura, é, 20 mesmo tempo, mais que
a literatura, leva-nos & dimensdo poética da existéncia humana.
Revela que habitamos a Terra, ndo sé prosaicamente sujeitos
3 utilidade e a funcionalidade, mas também poeticamente,
destinados ao deslumbramento, a0 amor, ao éxtase. Pelo poder da
linguagem, a poesia nos opée em comunicagio com o mistério,
que estd além do dizivel.
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Por meio da poética descobrimos a vivéncia do belo e do
surpreender para a vida; os contos e abordagens realizados pelos
professores de maneira significante, certamente, conseguirao ajudar os
alunos a superarem suas dificuldades, descobrirem suas potencialidades
e a melhorarem a sua autoestima por meio dos multiplos exercicios
em sala de aula. A imaginagao nos faz reconstruir o pensamento do
binémio razdo- emocio e, todo o processo de ensino e aprendizagem
voltado a realidade que estamos inseridos. Como nos faz lembrar Freire
(1995) ao tratar da leitura de mundo, importante para o processo de
alfabetizagio em posicao frente aos problemas sociais. A sombra desta
mangueira é uma obra que nos faz refletir um lugar de aprendizagem,
de sensibilidades e amor para com as nossas origens, bem como, o
pensar na transformagio do homem, enquanto Educagio Libertadora.
Quando sentado embaixo de drvores em sua casa no Recife, estudou,
conversou com o irmio, fazendo descobertas a partir das suas primeiras
leituras de mundo e da palavra, exprimindo uma poética para o nosso

viver na EJA.

Meu primeiro mundo foi o quintal de casa, com suas mangueiras,
cajueiros de fronde quase ajoelhando-se no chio sombreado,
jaqueiras e barrigudeiras. Arvores, cheiros, frutas, que, atraindo
passarinhos virios, a eles se davam como espago para seus cantares

(FREIRE, 1995, p. 24).

Essa ¢ uma das mais belas obras de Freire (1995) que nos faz
regressar a saudosa infincia e a revisitar as mangueiras, cajueiros e
jaqueiras que habitaram o fundo dos nossos quintais e, at¢ mesmo,
a sentirmos o cheiro das drvores e frutas, tdo importantes para uma
compreensao politica e formagio do cidadio, numa construcio
mental que apresenta um mundo diferente onde se efetiva a felicidade
humana. A sombra desta mangueira, revela o amor de Freire por
sua terra (cidade, seu estado e pais), um amor que faca enxergar as
dificuldades, as desigualdades, a complexidade da nossa sociedade; a
miséria, a fome do povo. Mesmo com seu amor ele sabia que havia
muito a ser transformado e, nio sé sonhava, intensamente, como
lutava por essa transformagio, acreditando sempre no sonho e na
utopia. Corroborando, Vale, Jorge e Beneditte (2005), comentam:

Sim, toda a boniteza era bem-vinda, fosse seu criador artista
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consagrado ou andnimo, da cultura popular ou erudita, fosse
boniteza de uma obra exposta num museu, numa feira de
artesanato ou a expressa por um gesto, por uma maneira
especial de ser homem, mulher ou grupo, quando as pessoas se
colocam, relacionam-se umas com as outras (VALE; JORGE;

BENEDITTE, 2005, p. 22).

Passagem que nos leva as concepgoes filoséficas de Gadotti
(2003) quando o autor nos apresenta Boniteza de um Sonho: ensinar
e aprender com sentido. Inspirado nos principios freireano, Gadotti
(2003) busca pensar num mundo educacional de amor, capaz de
superar as crises, adversidades e dificuldades que encontramos no
caminho da carreira docente, fazendo-nos sonhar com um futuro
melhor. “Aprender com emogao, ensinar com alegria”, é o tema chave
que faz Gadotti (2003) abrir o quinto capitulo do livro, ressaltando
os sentimentos de forma a contribuir com a integragio das pessoas
que fazem parte da nossa histéria e da evolugao humana, tornando o
ato de ensinar uma prética bonita em consonéncia com a realidade do
educando.

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa
sensibilidade; depende da nossa consciéncia, do nosso trabalho e
do nosso cuidado. A beleza existe porque o ser humano é capaz de

sonhar (GADOTTI, 2003, p.11).

A presente narrativa desabrochou do universo de trabalhos na
sala de aula que promoveram reflexoes acerca das prdticas poéticas que
se fazem bonitas e sensiveis destinadas a EJA, que se vale da vida como
meio para repensar a atual realidade desse ensino. Discutir boniteza
com alunos da EJA é acima de tudo sair dos “conceitos concretos”
e lancar-se na subjetividade repleta de significagoes. Nao que seja
irrelevante dialogar sobre “conceitos concretos”, porém, precisamos
caminhar para um ensino cada vez mais pensante, sensivel e forte na
vida das pessoas, assim, como nos ensinou Freire (1995). Travessia que
nos faz lembrar Gadotti (2003) quando o autor versa: “Hoje vale tudo
para aprender” (GADOTTI, 2003, p.12).

De acordo com Vale; Jorge e Beneditte, (2005, p. 21), “o poeta

popular é um representante do povo, o repérter dos acontecimentos
da vida do Nordeste do Brasil”. Ele divulga fatos reais e de ficcio por
& ¢
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meio de livretos de cordel ou do repente, um tipo de poesia cantada
e improvisada. Essa tradicio ¢ de origem europeia ¢ o nome da
publica¢io, cordel, vem da maneira como este ¢ vendido: dependurado
em cordéis em feiras, pragas e bancas de jornal. O povo, no entanto,
chama-o simplesmente de folheto.

No almanaque histérico: Paulo Freire educar para transformar,
aprendemos de todas as formas, seja através da literatura, da poética,
do cordel, das histérias, curiosidades e, todas as mais interessantes
maneiras que nos move a aprender. Vale; Jorge e Beneditte (2005, p.
21) relembram Francisco Ciro Fernandes, para expressar o cordel em
homenagem a Paulo Freire. Destacamos que, a poesia nesse enredo,
traduz manifestagoes literdrias sobre os nossos costumes regionais e
enquanto aprendizagem, desenvolve a capacidade de criar conceitos
de didlogo entre as teorias de linguagem, comunicagio e vivéncia
de um povo. Sao representagoes da cultura oral que transcendem as
fronteiras da regionalidade nordestina levando a consciéncia e esséncia
do povo brasileiro. Nesse momento, Francisco Ciro Fernandes, nos
leva a cantar o cordel sob a luz em Paulo Freire:

Vou falar de uma vida
Com muita satisfagao
Nesse verso pé quebrado
Mas que ¢ de coragio
Da vida de Paulo Freire
Na alfabetizacio
Quero homenagear
Este ilustre cavalheiro
Que veio revolucionar
Nosso ensino inteiro
Fazendo a gente ficar
Um pouco mais brasileiro

(FERNANDES apud VALE; JORGE; BENEDITTE, 2005, p. 21).

Nesse contexto, o professor é muito mais que um mediador
do conhecimento, pois, tem a missio de construir e reconstruir o
conhecimento a partir do que faz. Para isso, também precisa ser curioso,
buscar sentido para o processo ensino e aprendizagem, apontando novos
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sentidos para a vida dos seus alunos em meio a sala de aula. E preciso
despertar outros modos de pensar o ensino da EJA, a partir de uma
visdo poética e literdria, sendo fundamental, ao pensamento “mdgico”
e a criatividade, nos conduzindo ao entendimento dos fen6menos na
sua pluralidade e das novas formas de pensar a educagao da EJA. Num
regresso a Edgar Morin (2010), interligamos os conhecimentos de
vérias dreas; como a histdria, a ciéncia, artes e poesia, combatendo o
reducionismo, o modelo linear do conhecimento cientifico; o que nos
ajuda a amar e a vivermos poeticamente para a educagio, considerando
que, o amor estd sendo esvaziado em sua plenitude, niao somente nas
salas de aula, como na vida. Por isso, ¢ indispensivel um caminho
que faz necessdrio recompor esse amor, acompanhando os esforgos dos
nossos alunos e retomando as alegrias e esperancas, para que possamos
viver mais felizes.

3 Desbravando o amor em Paulo Freire

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor

da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou
esquerda. [...] Sou professor a favor da luta constante contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberragio: a miséria na

fartura (FREIRE, 1996, p. 115).

Certamente, nesse fragmento “o amor falou mais alto”. Ele nao
s6 estd presente nas escritas de Paulo Freire, quanto nas suas palavras
e na maneira forte de expressar a vida. O cuidado com a profissao
docente, a preocupagio com os oprimidos, sdo algumas das atitudes
que revelam amor para com a existéncia humana e a importincia dessa
temdtica na EJA. Ser professor em meio a pobreza, a violéncia e as
limitacoes é, também, fazer a diferenca que exige muito nés e das
nossas buscas constantes. E importante que o professor perceba seus
alunos enquanto protagonistas de um palco sofrido, de trajetdrias de
vidas tristonhas, mas, de riquissimas experiéncias vivenciadas.

Paraatenderas necessidades de aprendizagem dosalunosdaEJA,
¢ que volvemos o nosso olhar a metodologias atraentes e interessantes
a uma poética literdria, na perspectiva de melhor compreensao do
contexto em que estdo inseridos, muitas vezes, de profundas barbdries.
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Nesse caminho, torna-se essencial conhecermos esses alunos, com
seus sofrimentos, lutas, dores, opinides e sonhos, com o objetivo
de estimuld-los e trabalharmos a favor de uma alfabetizagao justa e
consciente para a vida, o que torna a aprendizagem, cada vez mais,
gratificante e amorosa, j4 que vivemos sempre em busca de sentidos.

O amor precisa ser cultivado, especialmente, nas instituigdes
que trabalham com educagao EJA, haja vista que, a escola carece de
fortalecer as relacoes humanas exercendo o papel de incentivador,
contribuindo para processo ensino-aprendizagem. Freire (2015)
anuncia o educar como um ato de troca, de vida; o caminho que nos
direciona ao encontro da felicidade, jd que, para sermos docentes para
a vida precisamos exercer oficio de plantar, regar e colher os frutos. O
grande desafio da sociedade contemporanea estd ai: em educar para
a humanidade! Pelo conhecimento a liberdade em Paulo Freire, ao
desenvolvimento dos povos em favor a humanizagiao. Como ligdes
apreendidas procuramos abragar a preciosa abordagem educacional
desses educandos na tentativa de alcancarmos o necessdrio amor
em Paulo Freire (2015), buscando uma atuacio junto a condicio
sociocultural desse publico em questo; frente as experiéncias didatico-
pedagdgicas, importantes a formacio da cidadania, j4 que trazem em
seu intimo, histdrias de vidas e lutas marcadas pelas desigualdades
sociais. Freire (2015) deixa em nossas lembrancas:

Mas, ao se descrer do povo, ao temé-lo, a revolu¢io perde
a sua razio de ser. E que ela nem pode ser feita para o povo
pela lideranga, nem por ele, para ela, mas por ambos, numa
solidariedade que nao pode ser quebrada. E esta solidariedade
somente nasce no testemunho que a lideranca d4 a ele, no
encontro humilde, amoroso e corajoso com ele. Nem todos temos
a coragem deste encontro e nos enrijecemos no desencontro, no
qual transformamos os outros em puros objetos. E, ao assim
procedermos, nos tornamos necréfilos, em lugar de bidfilos.
Matamos a vida, em lugar de alimentarmos a vida. Em lugar de
buscd-la, corremos dela. Matar a vida, fred-la, com a reducio dos
homens a puras coisas, aliend-los, mistificd-los, violentd-los sio o
proprio dos opressores (FREIRE, 2015, p. 174).

Trabalhar com educacio de jovens e adultos, traz um sentido
vivo e especial, pois o amor precisa ser uma ferramenta primordial
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engajada na luta de humanizar, conscientizar, haja vista que, o vinculo
afetivo construido ao longo do processo com os estudantes, torna suas
histérias menos sofridas e doloridas, j& que um dia receberam uma
educagao bancdria, autoritdria, que nio respeitava uma transferéncia
mutua de conhecimentos, entre professor e aluno. Gragas a postura
reflexiva e as atitudes para com os tons de justica social e humana, que
Paulo Freire (2015), censurou tal questdo, dos opressores e oprimidos,
em seu livro Pedagogia do Oprimido, que retrata justamente a opressio
desses estudantes, bem como, em todo o sistema educativo, dialogando
sobre a importincia do professor, transmitir o conhecimento e
respeitar seus alunos longe de qualquer preconceito existente, levando
estes individuos mais interessados em alcangar os seus objetivos.

Nossa discussao evolui cada vez mais, a0 nos aproximamos
dos deveres docentes e de cidadio, na tentativa de acabarmos com
o analfabetismo e a opressiao nas institui¢oes, além de mostrar que
sozinhos, pouco, podemos fazer, para mudarmos um cendrio que
ainda se faz excludente nos dias atuais. Neste momento, nio podemos
construir um mundo onde homem e mulher se discriminam, se
oprimem. Cabe a educagio mudar esse pensamento retrégado e
implantar uma nova perspectiva de paz e consciéncia no contexto
educacional. No processo da opressio e dos oprimidos, fica evidente
a desumanizagio que necessita se reinventar no interior das escolas e
das préticas escolares. Aqui, nasce uma busca pelo reconhecimento
desses individuos com suas histérias de vida fragmentadas; dilaceradas
e oprimidas. Para tanto, é preciso buscarmos uma reformulacio de
politicas ptblicas e da ética profissional pautada em valores, que fagam
valer a vida.

4 Um encontro com a utopia

Para mim o utdpico ndo é o irrealizdvel; a utopia nio é o idealismo,
é a dialetizacio dos atos de denunciar e anunciar, o ato de
denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante. Por esta razdo a utopia é também um Compromisso

histérico (FREIRE, 1979, p. 16).

Aspiramos por uma educagio utépica na Educa¢io e Jovens
e Adultos, j4 que nao vivemos sem sonhos, esperancas e buscas
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constantes. A utopia ¢ realidade que ainda nio foi concretizada,
realizada; mas que pode ser efetivada, significando a procura do sonho
possivel. A esperanca, o sonho e a utopia sdo tratados como sindnimos
na concepgio freireana, onde partimos do principio que é possivel
projetar, lancar-se adiante e contemplar o horizonte que estd tao
distante de nds. Essa busca ancora-se na perspectiva ontolédgica do
homem como um ser inacabado, constituinte da sua prépria histéria,
movido sempre pela esperanga. Cremos que a educagio carece de
alimentar essa esperanca por dias melhores, pois isso é fundamental
na EJA, o alcance dos resultados desejados, nao sé nas notas, mas, na
edificagio humana. Retomando o almanaque histérico: Paulo Freire
educar para transformar, encontramos a segao “Conhecendo um pouco
mais”, na qual, os autores retratam a paixao pela utopia ao mencionar
a ceriménia da entrega do titulo de Doutor Honoris Causa, oferecido
pela UNICAMP-SP, em 24 de outubro de 2000, onde Dom Pedro
Casalddliga tece um lindo fragmento sobre paixio e utopia, sendo
abordado no Almanaque:

[...] a paixdo que poderia, mais ou menos, justificar o titulo que a
Universidade me concede é a paixdo pela utopia. [...]. Uma paixdo
que, em primeira e dltima instincia, coincide com a melhor
paixdo da prépria Humanidade, quando ela se quer plenamente
humana, autenticamente viva e definitivamente feliz (VALE;

JORGE; BENEDITTE, 2005, p. 42).

Mais adiante, Vale; Jorge e Beneditte (2005, p. 42) citam
Casalddliga, esse que declama os versos do poeta Oscar Campana,
versando a paixdo e a utopia:

Se nao houver caminho que nos leve
nossas maos o abrirao,
e haverd lugar para as criancas,
para a vida e para a verdade;
e esse lugar serd de todos,
na justica e na liberdade.
Se alguém se anima, avise:

seremos dois a comegar.

(CAMPANA apud VALE; JORGE; BENEDITTE, 2005, p. 42)
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Que os versos do poeta fagam permitir acompreensao da histéria
enquanto sonhos, movimentos e dialética, possibilitando ao educando
o entendimento da utopia como sinénimo de esperanga, daqueles que
buscam na educagio uma forma de emancipagio e de compreender o
ser humano em seu contexto existencial. Este panorama faz com que
pensemos sobre o conceito de esperanga/utopia perante as precarias
realidades dos oprimidos que, ainda trazem marcas da desesperanca
ao longo da vida. Nos despedimos da escrita com as grandes licoes
que Paulo Freire nos ofertou e que, de alguma forma especial, marcou
a nossa caminhada educacional e humana, lembrando dos sonhos, da
utopia e esperanca que sio fontes inesgotdveis do viver que atravessam
nossos conhecimentos de mundo. Nesse momento, fica em nossos
coragoes a poética de Sénia Couto (1996), citada por Vale; Jorge e
Beneditte (2005, p. 62):

No cheiro da terra, a inspiracio
Graveto na mao

Lousa no chao

Palavras, rabiscos, desenhos, figuras,

anseios, procuras, leituras, leituras...

Um mundo a ser transformado

Um sonho a ser sonhado

Uma utopia a ser alcancada
Um menino, um moleque, um aprendiz,
mais nada...
Homem que o tempo moldou,
que a vida esculpiu,
que o amor fermentou,

que a paixdo consentiu

Homem-menino, que rabisca o mundo
deixando suas marcas
Que tem na esperanca sua maior aliada,
companheira de sonhos...



Ressonncias do amor nas préticas educativas

79

Menino-homem que pensa o pensar
como quem tece,
como quem fia,

como quem borda...

Guerreiro, sereno,
irado, gentil
doutor, aprendiz
Cidadio planetdrio
Na fala a dogura,

No olhar, o afeto, a ternura
Nas maos o fazer
Ser que sabe ser

Homem-mulher-crianca...sao todos,
sao muitos... Sao Paulo!

(COUTO apud VALE; JORGE; BENEDITTE, 2005, p. 62).
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1 Distanciando do abismo

Ela acreditou na luz porque estava no escuro. Eu, que vivia em
pleno dia, néo conseguira ver nada. (CYRULNIK, 2006, p. 3).

preciso acreditarmos na existéncia da luz; seja noite ou dia,

assim, como esperar pela presenca do amor, que emana a
qualquer momento em nossas vidas. Falar de abismos nesse contexto,
é fazer desenharmos os penhascos, cavernas, tineis, despenhadeiros,
precipicios, escarpas .. Como algo a sempre nos incomodar.
Utilizamos dessa temdtica para assinalarmos a necessidade de nos
afastarmos do abismo e aproximarmos cada vez mais do amor, numa
profunda reflexdo acerca de temas que tem direcionado os nossos
alunos da Educagao de Jovens adultos (EJA) ao abismo, prevalecendo
nessa situagao passagens que levam a resiliéncia. Aproveitamos da
linguagem metaférica para ressaltarmos o amor em suas mais belas
expressoes, servindo aqui, como referéncia para uma prdtica educativa
reforcando a necessidade de transformarmos obstdculos, adversidades
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em circunstincias que venham se potencializar nas salas de aula.

Neste ensaio vibrante sobre a vida e 0 amor recorremos ao autor
da resiliéncia Boris Cyrulnik (2006) que nos ensina sobre pessoas que
tiveram graves feridas afetivas e um dia caminharam rumo ao abismo,
mais tarde, transformando-as em superagdes, felicidades, realizagoes.
O francés Boris Cyrulnik é neuropsiquiatra, psicanalista, etélogo, um
dos maiores escritores em teoria e pratica da resiliéncia, logo, regressa
seu olhar para pacientes que acompanhou em sua clinica num tempo
de sofrimento, dores e feridas da alma. Falar de amor & beira do abismo
¢ uma das mais belas obras que ji lemos e nos deixou comovidos,
encantados e apaixonados.

O etdlogo retne o vigor de suas reflexées num tom suave,
delicado e, a0 mesmo tempo, metaférico para ajudar a transformar
as narrativas dos seus pacientes numa bela dimensio literdria, repleta
de superagoes e esperangas. Abismo, palavra que induz medo, pavor,
panico, pela sua profundeza imensurdvel, precipicio, escarpas, algares,
talvez sejam lugares que guardam segredos monstruosos.

Falar de amor & beira do abismo é uma obra que nos coloca diante
do cendrio da EJA com suas dores, lutas e sofrimentos, inaugurando
uma nova proposta metodoldgica e teérica a cada momento de nossas
reflexées, nunca dissociando uma da outra. Deste trabalho, se delineia
entre educandos e professores um destino comum, buscar cicatrizar
as “feridas afetivas” que costumam arranhar as relacdes no processo
ensino e aprendizagem. As histérias de resiliéncia nesse contexto sio
revisitadas através das passagens presentes na obra, que nos move a
construirmos um tempo sensivel, fluente, poético na promocio de
uma pritica educativa mais coerente com o mundo em que vivemos.

Nota-se como Cyrulnik (20006) vai se desapegando de si, das
suas dores, das “feridas afetivas”, das lembrancas tristonhas, ainda do
tempo de menino; quando uma mulher que o conhecia empurrou
para dentro de uma ambulincia, enquanto ele via os pais e familiares
serem deportados para os campos de exterminio e nunca mais os
encontrou... Passagem comentada nos livros de Bernard e abordada:
(Revista brasileira de Psicandlise v. 41 n. 04. 2007).

Deste modo, Cyrulnik (2006) nao sé viveu o problema como
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entregou-se ao drama vivido e, hoje, apresenta-se a nés com um dos
expoentes da resiliéncia, isto é, voltou a viver a condigao de sujeito,
anterior a situagio do trauma. Nas palavras do autor a resiliéncia
refere-se aqueles que superaram um profundo trauma emocional
e experimentaram da superacio e o prazer de viver o que ainda ¢
possivel. Assim, comenta: “E uma necrose. E carregar a morte dentro

de si” (CYRULNIK, 2006, p. 5).

As discussoes encontradas nessa narrativa revelam ao leitor
uma visao ampla e reflexiva sobre a Educacio de Jovens e Adultos
em interface com a abordagem da resiliéncia a luz de Boris Cyrulnik
(2006), num espago em que devem ser contempladas as peculiaridades
de cada sujeito, enfatizando as experiéncias de vida que eles trazem
consigo, que ¢ algo inegdvel. Entretanto, hd muito a ser feito para que
esses sujeitos, donos de suas préprias historias de lutos, percas e dores,
sejam levados em consideragio no ambiente escolar. E imprescindivel
que os jovens e adultos percebam que a escola nio apenas aceita,
mas valoriza os conhecimentos, a perseveranca e as expectativas que
abarcam ao longo da vida. De acordo com Cyrulnik (2006, p. 8): “E
falaremos de abismo, pois as pessoas que se amam estdo a beira de um
precipicio e se debatem para se afastar dele”.

O pensamento do francés nos faz pensar que partilhamos do
mesmo destino planetdrio, j& que sofremos com a crueldade, repressoes,
preconceitos, pré-julgamentos, que desmorona sobre nossas vidas,
sentindo-nos impotentes, resignando-se a todos e a tudo, caindo
no abismo. Agregado a isso, vivenciamos ainda, o individualismo
desenfreado; degradagio das solidariedades humanas; exacerbacao da
violéncia e a separagio que compartimentaliza; deixando-nos carentes
de afeto. Diz o autor da resiliéncia:

O mundo intimo pulverizado, aturdido, deixou de dar forma ao
que aos deportados percebiam. Transtornados por informacées
insensatas, formam incapazes de pensar, de se situar, de se
relacionar com os outros e seu passado. Mas o devir desses
mutilados da existéncia foi submetido a uma confluéncia de
pressoes, que conjugou a gravidade da ferida, sua duragio, a
identidade que essas pessoas tinham construido antes do baque
e o sentido atribuido ao seu colapso (CYRULNIK, 2006, p. 8).
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7

Acreditamos que a escola é um lugar de convivéncia entre
professores e alunos que, conversem, ensinam, aprendem e se divertem
juntos, capaz de agregar a autoestima e bem-estar social ¢ humano;
num espaco que priorize a solidariedade, confianga e a esperanca.
O estudo dessas condigées no dmbito da EJA fortalece a resiliéncia
institucional da escola e pessoal dos alunos, essencial para promover
o melhoramento da qualidade educativa e combater o fracasso escolar
e da vida. “E terrivel, vocé estd condenado, nio vai sair dessa nunca

[...]” (CYRULNIK, 2006, p. 8).

Certamente, encontraremos nesse cendrio, inimeros fatores
que jé levaram ou, levardo nossos alunos rumo ao abismo: a solidao, a
tragédia, a morte e, muitas coisas que nos fazem sofrer. Ao olharmos
fora de nés veremos pessoas as quais estamos ligadas por amor, afei¢ao,
lealdade, compromisso de ensinar e, aprender com elas. Nao devemos
perder de vista que, a condigio social é parte de nds, somos parte dela e
nio podemos negi-la. E importante educar nossos alunos para que eles
conhecam a criatividade, a alegria e o sofrimento remedidvel inerentes
da espécie humana. Vale lembrar que, o professor desperta amor ou
desamor no aluno e nesta acepgdo, exerce um papel fundamental
no processo ensino aprendizagem, j4 que a sala de aula nao é apenas
um recinto onde acontece simplesmente a troca de conhecimentos,
mas de valores, de comportamentos comprometidos com a amizade,
respeito e a vida.

2 Rumo ao amor

Na tentativa de combater esse cendrio obscuro do abismo,
que reflete as brumas nas suas mais temiveis profundezas; andemos
em direcao a0 amor, uma vez que, esse nos langa ao caminho da luz,
dos nossos sonhos, da paz e das nossas realizagoes pessoais. Movidos
pelo desejo ardente de compreender a realidade da EJA e suas dores,
fazermos uma analogia com a obra Falar de amor & beira do abismo,
ao tratarmos de um percurso que, até aqui, nos possibilitou novos
aprendizados, bem como, subsidios para o aprimoramento humano e
profissional, num periodo especial de nossas vidas, do qual chamamos
de resiliéncia sob a inspiragao de Cyrulnik (2000).
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Falar de Boris Cyrulnik (2006) ¢ também falar do amor, é fazer
despertar nas pessoas a esséncia do conhecimento e da sensibilidade
para a vida, reacendendo a esperanca como possibilidades de
transformagoes a esse contexto de educacio que se apresenta com
suas angustias e “feridas afetivas” que custa a cicatrizar, servindo-nos
como instrumento de renovagio as nossas praticas pedagégicas. Nessa
linguagem secular, o etélogo, nos aproxima da beleza da vida e das
pessoas, nos transportando as reflexées sobre a educagio, através dos
ensinamentos de vida e histdrias que passaram por sua clinica. Nesse
cendrio, Cyrulnik (2000) fala do reorno & vida, tratando-se de histérias
em que o ser torna-se privado de falar de si mesmo, logo, precisa da
palavra, do didlogo, para superar o trauma e assim, voltar a vida.

O retorno 2 vida ¢ feio em segredo, com o estranho prazer que
o sentimento sursis d4d. O trauma fez explodir a personalidade
anterior e, quando ninguém junta os pedagos para conté-los, o
sujeito fica morto ou volta mal a vida. Mas, quando ¢ sustentado
pelo cotidiano afetivo das pessoas de convivio préximo e quando
o discurso cultural d4 sentido a sua ferida, ele consegue retomar

outro tipo de desenvolvimento (CYRULNIK, 2006, p. 8).

Segundo o psicanalisa, todo ferido necessita de se encontrar
com o siléncio para reorganizar as suas lembrancas, sua vida e
emocoes, entendendo o efeito devastador do trauma ou, fazendo
desaparecer a mdgoa. E, quantos de nossos alunos estao feridos pela
realidade em que vivem? As escolas precisam promover prdticas que
levem a sensibilidade, a dimensio interdisciplinar e as inter-relagdes
no contexto educacional, ji que lidamos com a pluralidade de sujeitos
educacionais, sociais, politicos e econdmicos, enfim, com identidades
diferentes. Torna-se imprescindivel, caminhar com o amor, com a
mudanga, trabalhando o aprimoramento do individuo.

E preciso saber ouvir e perceber o aluno, reconhecer sua voz e
entender suas atitudes na sala de aula, pois, atrds deles, existem histérias
carregadas de feridas, dores, angustias, mas, também de esperanca.
“Nao existe atividade mais intima que o trabalho de atribuir sentido. O
que ficou impregnado pelo trauma real alimenta sempre representacoes
de lembrancas que constituem nossa identidade intima. Esse sentido
persiste em nds e tematiza nossa vida (CYRULNIK, 2006, p. 8).
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Em se tratando, do sentido atribuido por Cyrulnik (2006),
regressamos ao fildsofo sul coreano Byung-Chul Han (2015), ao versar
a obra “Sociedade do Cansaco”, nos comovendo com um tempo que
se tornou concreto para o cansago, carregado de mazelas, insatisfacoes,
depressoes e fracassos. A leitura nos move para uma maneira especial
de perceber o0 mundo e o outro que estd a nossa volta, numa relagio
mais afetiva, fundamental para compreendermos o educando da EJA,
suas atitudes e comportamentos, minimizando os obstdculos que o
tempo lhes acrescentou.

Han (2015) nos alerta para o fato de quando uma sociedade
estd cansada, consequentemente, ela perderd seus sentimentos e
sentidos em apreciar o que ainda, hd de belo na vida e nas pessoas.
Todas essas questoes nos fazem perceber o papel do professor
envolvido num momento de crises: emocional, moral, social, politica,
econdmica e de valores, marcadas pelo poder da  globalizagao que
penetrou profundamente na vida do homem e afetou a escola. Nessa
linha de pensamento, Cyrulnik (2006) comenta: “A pedra desprovida
de sentido submete o infeliz a realidade, ao imediato que nada mais
oferece a compreensio seno o peso do maco e o sofrimento do golpe”

(CYRULNIK, 2006, p. 22).

A partir do pensamento do psicanalisa, tal estudo se configura
na importincia das compreensées aos contetidos trabalhados em sala
de aula, como produtores de sentidos para a resiliéncia desses sujeitos,
desenvolvidas pela constru¢ao da linguagem entre o aluno e o mundo.
O etdlogo, ainda acrescenta:

O sentido se constrdi em nds com o que estd antes de nds e depois
de nds, com a histéria e imaginacio, a origem ¢ a descendéncia.
Mas, se nossa cultura ou as circunstincias nio disp(’)em, a
nossa volta, alguns lagos afetivos para nos comover e constituir
lembrancas, entdo a privagao de afetos e a perda de sentido farao
de nds homens-instantes (CYRULNIK, 2006, p. 23).

Retratando a pedra desprovida de sentidos, nos colocamos
diante da complexidade de Edgar Morin, Ciurana e Mota (2003),
nos aproximando das associagdes e articulagbes para uma melhor
compreensao dessa realidade que tem se instalado nos espagos da
escola noturna, em especial, na EJA. Ao narrarem sobre a missdo de
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educar para uma era planetdria, os autores anunciam:

Onde nio hd amor, nio hd mais do que problemas de carreira, de
dinheiro para o docente, e de aborrecimento para aluno. A missao
supde, evidentemente, fé na cultura e fé nas possibilidades do
espirito humano. A missdo é, portanto, elevada e dificil, porque
supde, simultaneamente, arte, fé e amor (MORIN; CIURANA;
MOTTA, 2003, p. 99).

Estar na sala de aula é, acima de tudo, um ato de amor; ji
que precisamos socorrer esse espago que se encontra entristecido e
amargurado pelas dores sociais e emocionais que acometem os alunos
da EJA. Ao abordar sobre o sofrimento os autores da complexidade,
aborda as questées humanas e suas relacoes com o mundo sofrido
e com o outro. Cyrulnik (2006) nos brinda ao dizer: “[...] quando
ha pessoas que sofrem, ¢ preciso socorré-las, sem levar em conta sua
origem, crengas ¢ valores. Esses organismos encontram-se a servigo
dos seres humanos, independentemente de suas identidades [...]”

(MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003, p. 92).

Para que haja resiliéncia nas salas de aula e na vida, ¢
indispensdvel que haja paixao para com o exercicio da docéncia,
modificando atitudes negativas em positivas, na busca pela superagio
daqueles que tém ou, tiveram graves “Feridas Afetivas”. E a partir, de
entdo, colocd-los em caminhos que levam a superagio e a0 amor.

3 Resilientes da educagdo de jovens e adultos

Nesta se¢do faremos uma breve abordagem dos virios
abismos existentes na EJA, a exemplo do precipicio das drogas; da
violéncia; desigualdades sociais; dos desamores, na perspectiva de
alcancarmos um contexto de superacio e ligoes de vidas. Essa secio
se dard por passagens narrativas oriundas dos alunos estudantes, onde
intercruzamos memdrias ao cendrio da resiliéncia. Por questdes éticas
suas identidades serao preservadas, sendo substituidos por nomes que
se aproximam do amor (perdao, claridade, serenidade, benevoléncia);
sentimentos contrdrios do pessimismo. Vale ressaltar que, utilizamos
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dos
entrevistados e seus responsdveis para participar na pesquisa.
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Nessa passagem surgem as memorias repletas de saudades,
experiéncias, de encontros, conhecimentos e de vivéncias que marcaram
profundamente a caminhada dos educandos da EJA. Corroborando
Souza (20006, p. 66): “Narrar ¢ enunciar uma experiéncia particular
refletida sobre a qual construimos um sentido e damos um significado”.
Deparamo-nos com tristes experiéncias vividas por alguns desses que
os tornaram mais vulnerdveis do que jd s20, o que resultam na maioria
das vezes na desisténcia de prosseguir com os estudos.

Quando dizemos que as situagdes vividas por eles os tornam
mais vulnerdveis é no sentido de entender, quem procura esta
modalidade de ensino, a busca é drdua por nao ter tido condicoes de
estudar no periodo que se esperava, pois, normalmente sio alunos-
trabalhadores, que precisam responsabilizar-se pelo préprio sustento
ou, quando pela subsisténcia da familia. Logo, o seu cansago fisico
e mental é visivel, além da baixa autoestima, deparamo-nos com
outros problemas, que se originam no lar, perpassado pela sociedade
e recaindo na escola, entre eles, o envolvimento com prostituicao,
drogas, algumas vitimas de violéncia doméstica, assédio sexual e
conflito de género. Caminhemos rumo as narrativas:

Serenidade. Fruto de um lar problemdtico, muitos irmdos, nenhum
deles conheceu o pai, pois a mde era prostituta e, apesar de ser um
menino, néo se aceitava como tal, preferindo ser mulber. Ora, se nos
grandes centros urbanos, jd é muito dificil viver como trans, imagine
numa pequena cidade no interior da Babia, com apenas uma escola
pitblica de fundamental maior.

Resultado: serenidade ndo se sentia & vontade no turno diurno, onde
seu problema néo era comum e como consequéncia, nio tinha um bom
rendimento, era constantemente reprovado e por conta disso, buscava
todo meio de chamar atengio sobre si. Atingindo a idade correta, foi
enviado para a EJA, onde, a principio, usava o mesmo procedimento
que estava acostumado: a revolta! Felizmente, a EJA nem sempre
prioriza conteiidos e tempo pedagdgico, ainda que, mesmo raramente,
analisa o problema no contexto educacional. Numa dessas reflexoes
entre os professores, discutimos o problema de Serenidade, que,
entre outras coisas, nao gostava do nome de registro, ndo era aceita
no banheiro feminino e temia o assédio no masculino e sempre que
podia parava a aula para se expor, muitas vezes, vulgarmente, muito
embora, o que realmente queria era ter um espago de ser o que ela
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era. A escola parou para ouvi-lo, conversando abertamente, fazendo
as criticas necessdrias, mas, atendendo as solicitacoes bdsicas cabtveis,
como o banheiro para pessoas na sua condicio e o uso do nome social e
elelela aceitou o acordo, mostrando aproveitamento satisfatdrio disso.

Todas essas questoes nos levou a importincia do didlogo e do respeiro
a pessoa humana, independente de suas particularidades, dentro do
contexto da sala de aula. “Esperamos o primeiro amor, ¢ a imagem
que fagemos do outro jd se desenha em fungio da autoimagem que
se construiu em nds: As mulberes sdo fadas que me perturbam”

(CYRULNIK, 20006, p. 36).

Outra histéria que temos a contar é do aluno chamado Perdao,
pois essa palavra ¢ tudo aquilo que nos leva a remissao dos erros que
cometemos na vida e com as pessoas, o recuo do tempo como ensina
o fascinante Boris Cyrulnik (2006, p. 29): “O sentido nasce do recuo
do tempo, que permite olhar para si e para o passado”.

Perddo estudava i noite, jd que, trabalhava no comércio durante o
dia. No entanto, cabulava a aula para encontrar-se com seus amigos,
todos homossexuais, os quais néo tinham boa aceitacio pela familia,
que ndo aceitava sua homossexualidade. Os pais acreditavam que ao
negarem esta realidade, a mesma deixaria de existir e, o resultado era
o desempenho negativo do rapaz na escola.

No inicio do ano de 2016, um dos amigos dele foi assassinado pelo
suposto namorado e todos os amigos tiveram que depor no inquérito,
deixando-o exposto perante a sociedade local. Assim, a familia se
viu obrigada a tomar posi¢io no sentido de encarar a realidade,
aceitando, enfim, a opgio sexual do filho, mostrando a importincia
da afetividade e o acolhimento das diferencas. Sem mais necessidade
de se esconder, sendo aceito da sua forma, com seus amigos, nio mais
havia necessidade de relegar a escola a um sequndo plano, conseguindo
acompanhar as aulas e concluir seu curso.

Corroborando Cyrulnik (2006, p. 29): “O sentido nasce do
recuo do tempo, que permite olhar para si e para o passado”.

A histéria de Claridade ocorren a trés anos. Aluna que chamava
atengdo pela sua beleza fisica ¢ o lindo tom de voz. Sem contar que
era muito aplicada, a mais participativa, sentava-se na frente, aluna
do ensino regular do diurno. Primeiro trimestre, foi a melhor aluna,
segundo trimestre, ela comecou a faltar por morar na zona rural e
pela irregularidade do transporte. Achdvamos, entio, que esse fosse o



90

Guacyra C. Santos | Jocelma G. Barreto Lima | Selma R. Ramos (Orgs.)

motivo das auséncias. Passou a sentar-se no fundo, ficar desatenta ¢
conversar apenas com uma colega. Num determinado dia, teve uma
crise nervosa, alegou que era wuma crise de ansiedade e foi encontrada
cortando-se no banheiro. A coordenacio foi avisada e tomou o caso
na intengdo de resolvé-lo.

Resultado: Claridade desistiu de estudar, alegando estar doente. E o
caso foi esquecido naquele ano. No tiltimo ano, ela reapareceu, desta
vez no noturno, achamos estranho, pois ela ainda era menor. Parecia
a menina alegre de antigamente, embora, o olhar mostrasse uma certa
inseguranga. Entdo, ficamos a observar a gravidade do problema.
A menina estava sofrendo abuso sexual por parte de um familiar,
naquele ano que ela desistin. O caso foi descoberto, investigado em
segredo e providéncias foram tomadas pelo conselho tutelar e juizado
de menor, mas ela recusou-se a manter a rotina escolar anterior, até
porque, ela mudou de residéncia, passando a morar em outra regido
do municipio. Ficamos felizes que, apesar dos traumas, ela conseguin
superar o medo e voltar & escola com éxito.

“A resiliéncia s6 se interessa pelos modos de recosturar esses

dilaceramentos traumdticos. Mas, para pensar a resiliéncia, ¢ preciso
fazer da nossa histéria uma imagem em que cada encontro é uma

escolha de vida” (CYRULNIK, 2006, p. 32).

Deixamos o relato de Benevoléncia para o final, pois testemunhamos
sua histéria de longas datas. Lembramo-nos das circunstincias em
que nasceu, correspondente aos nossos primeiros anos de docéncia.
Como tantos outros, seus pais ndo planejaram sua concepgio, eles
nem mesmo tinham um relacionamento amoroso. Seu nascimento foi
motivo de dor para muita gente, o casamento do seu pai foi desfeito,
sua mde foi banida da familia por um tempo e, desde pequena,
acostumou-se a ouvir da propria mée que, ela era um erro em sua
vida. De tanto ouvir, acreditou nos ataques de amargura e nio
acreditava no seu potencial.

Aos 17 anos, ainda cursava a 7° série, pois havia sido reprovada por
diversas vezes. Tinha uma caréncia afetiva tamanha e se apaixonava
pela primeira pessoa que lhe sorrisse. Iniciou sua vida sexual muito
cedo e confundia sexo com amor. Nessa busca pelo amor verdadeiro,
esse foi he negado. Comegou a trilhar pela prostituicio e durante esta
etapa de sua vida, engravidou do seu primeiro filho. Sem trabalho,
estudo e sem condigio de manter sua rotina boémia, sé lhe restou
engolir o orgulho e voltar para aquela mie que durante toda sua
vida, lhe chamou de erro.
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Para sua surpresa, sua mde, estava casada com um amigo de infincia
e feliz. Logo, acolhew Benevoléncia ¢ seu filho, dando-lhes apoio
necessdrio.  Depois de um ano, ainda confundindo sexo com amor,
engravida do segundo filho ¢ sua mae, desta vez, apesar de apoid-la,
exige que ela assume seu segundo filho, com a intengdo de vé-la uma
mde transformada e dedicada para dar exemplo ao seu filho. Retorna
a escola, desta vez na EJA, jd que trabalha durante o dia. Torna-se
a mais dedicada das alunas, termina o Ensino Médio ¢ em seguida
ingressa no Curso de Pedagogia da UESB. Este relato em especial mostra
a superagdo de Benevoléncia, mas também, a redengio de sua mae, que
teve a chance de se redimir perante a filha, mesmo nio podendo apagar
as mdgoas do passado, mas, contribuiu para a mudanga do futuro da
sua filha, uma vez que, ‘0 amor fala mais alto”.

A partir das narrativas, forma observadas motivos de abandono
e retorno; sucesso e resiliéncia, constituindo-se numa poderosa
ferramenta para uma mudanca social, trazendo a oportunidade de
conhecermos suas vidas, na dimensao da superagao do processo ensino e
aprendizagem. “Todos os tutores de resiliéncia estao ao alcance da mao,
desde que o meio social e a cultura nio os destruam e que o sujeito
ferido tenha adquirido antes de sua infelicidade alguns recursos intimos

que lhe permitam amparar-se deles” (CYRULNIK, 2006, p. 85).

Destacamos a influéncia dos ambitos familiar e escolar na
vida do aluno adulto: que podem contribuir significativamente, para
o sucesso na aprendizagem do mesmo com incentivo as capacidades
através do afeto que, por sua vez, proporcionam condi¢des sauddveis
a0 individuo, dando-lhe uma vida feliz e mais perspicaz diante das
adversidades do cotidiano. A questdo central deste trabalho foi,
justamente, despertar o desejo pelo saber e continuar seus estudos por
meio da resiliéncia, estimulando-os as potencialidades dos jovens e
adultos através da afetividade e da confianga, fazendo romper barreiras,
limites, de maneira a realizar sonhos, levando-os, assim, a satisfagao
profissional e pessoal.

Certamente, uma das grandes contribui¢ées da educacio deve
incidir em gerenciar emogdes e pensamentos negativos, no sentido
de superd-los, combate-los, filtrando-os como ligoes de aprendizados
para a vida, afastando-se do medo e da inseguranca, elementos que
constituem abismos em nosso viver, fazendo prevalecer sentimentos
positivos que promovem a resiliéncia, como a exemplo, a determinagao,
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a fé e a esperanca.

Gerenciar a emocio ¢ o alicerce de uma vida encantadora. E
construir dias felizes, mesmo nos perfodos de tristeza. E resgatar o
sentido da vida, mesmo nas contrariedades. Nao ha dois senhores: ou
vocé domina a energia emocional ainda que parcialmente, ou ela o

dominard (CURY, 2003 p. 21).

Tomando como referéncia os conceitos da emogio e do amor que
sao fontes inesgotdveis de vida e que faz mover o mundo, a educagio deve
indicar solugbes para a transformacio de uma sociedade que, ainda é
desarmdnica devido 4 auséncia desse amor. Para tanto, esse sentimento
¢ fundamental no processo ensino e aprendizagem, no entusiasmo de
aprender e na capacidade de refletir sobre a realidade. Através de uma
atmosfera amorosa, as salas de aula tendem a apresentar mais brilho, ao
invés de serem mondtonas e impessoais. Assim, o aluno serd o maior
beneficiado e mostrard maior interesse em aprender, principalmente,
quando caminha ao lado do amor.
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No submundo de Alice...

E assim cresceu este Pais
Das Maravilhas. Uma a uma
Surgiram as suas aventuras.
Estd pronta, sem falha alguma,
A histéria. Voltamos 1épidos
Antes que o sol da tarde suma.

(CARROLL, 1865, p. 8).

ossa narrativa comeca com uma grande viagem

fascinante, a qual nos faz lembrar de Alice que viveu
no pais das maravilhas. Naquele cendrio, a histéria reuniu virios
elementos do cldssico da literatura infantil e personagens brilhantes
que nos agugaram a imaginacao, curiosidade e o amor a literatura, nos
colocando hoje, em contato com a “alfabetizago cientifica”. E quem
se recorda dessa belissima histéria criada no inicio do século XX, que
encantou muitas criancas? Lembremo-nos que, até mesmo os adultos
puderam se apaixonar e identificar com os encantadores personagens
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que viveram a narrativa.

Sendo assim, as autoras deram evasio ao precioso cldssico da
Literatura Infantil Ocidental, escrita por Lewis Carroll (1865) com
passagens emocionantes e de ensinamentos profundos, que nos faz
refletir sobre as séries iniciais e o trabalho na sala de aula, tomando
como base uma divisa do mundo da infAncia com o mundo dos adultos.
A partir das nossas prdticas do magistério no municipio de Vitéria
da Conquista, Bahia, na condicio de professoras regentes, trazemos a
referida histéria ao campo das Ciéncias Naturais e da Pedagogia, lugar
de conhecimento e encantamento, mas, de inquietacoes, dividas e
contextualiza¢oes para o momento atual de pandemia. Sendo assim,
adotamos como ponto de partida os desafios postos pela sala de aula,
uma vez que, faz-se necessdrio olhar a escola de perto, seus sujeitos,
suas complexidades e sua rotina. “Ardendo de curiosidade, correu
atrds do Coelho campo afora, chegando justamente a tempo de vé-lo
enflar-se numa grande toca sob a cerca” (CARROLL,1865, p. 9).

Figura 1 — Alice no Pais das Maravilhas

Fonte: https://www.purebreak.com.br/noticias/-alice-no-pais-das-maravilhas-conheca-

20-curiosidades-sobre-o-filme/91996. Acesso em: 05/07/2020.

Ao longo da histéria Alice no Pais das Maravilhas, tudo se revela
ao despontar animais falantes para compor o cendrio da criagao, bem
como, figuras humanas extravagantes como o Chapeleiro Maluco e a
Rainha de Copas, com os quais, extraimos aprendizados e os principios
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a serem desenvolvidos nas séries iniciais, no que se refere a ética, a
moral, respeito e valores, sempre buscando uma concepgio para com
a realidade, tornando a histéria interessante e cada vez mais cativante.

O mundo da imagina¢io come¢a quando a menina, numa
bela tarde, meio que, sonolenta, avista um coelho branco ao qual
decide seguir e, em seguida cai em um buraco, o que permite viver
os deslumbramentos do pais das maravilhas. Nesse viés, a leitura nos
conduz a contribuir com mudancas de pensamentos e metodologias
para o ensino das séries iniciais com énfase na “alfabetizacio cientifica’,
jd que, algumas atitudes sempre nos incomodaram na sala de aula,
como por exemplo, a perda do fascinio em reviver a literatura; o
distanciamento dos sonhos; fragilidade dos alunos no processo de
escrita e leitura que reflete de forma negativa na evolu¢ao educacional.
“Que esquisito tudo isso, disse Alice a si mesma, fazendo mandados
para um coelho! ” (CARROLL,1865, p. 40).

Do Mundo das Maravilhas a Alfabetizagao Cientifica

Vivendo num contexto com intimeras dificuldades e muitas
vezes, de cruéis realidades que tem marcado a nossa sociedade,
percebemos o quanto nossa tarefa de educadoras torna-se, de fato,
complexa nessa trama de relagoes que perpassam o ambiente da escola.
Destacamos que a literatura concernente ao assunto “alfabetizagio
cientifica’ tem preocupagdes mais abrangentes nas séries iniciais
e, neste sentido, aborda referéncias explicitas que tém como foco o
ensino nesta fase da formagao dos alunos. No tocante a “alfabetizacio
cientifica”, ela nos ensina que:

Ler o mundo por meio da Ciéncia, é também, empregar o
conhecimento para a tomada de decisoes, reflexes, reformas e de
contextualizacdes, jd que “entender a ciéncia nos permite também
controlar e prever as transformagbes que ocorrem na natureza.
Assim, teremos condigoes de fazer que essas transformagées sejam
propostas para que conduzam a uma melhor qualidade de vida”

(CHASSOT, 2003, p. 82).

Para Chassot (2003), a alfabetiza¢io cientifica significa saber ler
alinguagem que estd escrita na natureza, resolver problemas cotidianos
que envolvam acessar contetidos de ciéncias ou tecnologia simples,
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ou seja, ¢ ser alfabetizado cientificamente. Ensinar ciéncia e suas
linguagens e o mesmo levar a crianga a interagir com o conhecimento
cientifico, fazendo deste a sua realidade cotidiana. Assim a necessidade
vital da “alfabetizacdo cientifica’ no ensino fundamental e ainda nas
séries iniciais se dd por inimeros motivos, mas principalmente porque
o mundo estd evoluindo em acessio tecnoldgica, como também,
para que os sujeitos consigam interpretar os fendmenos naturais,
por favorecer uma melhor qualidade de vida e por proporcionar
transformagoes humanas, no sentido de incluir aqueles que estdo a
margem do conhecimento cientifico e por vezes, social.

Dessa maneira, o processo ensino e aprendizagem deverd estar
contextualizado com as discussoes do fazer cientifico e a compreensio
do mundo no qual os alunos estao inseridos, tendo como base os
conhecimentos adquiridos a partir dos dilemas sociais. Nessas relacoes
hd um envolvimento humano, marcado por trocas, conflitos, didlogos
e empenho numa intimidade entre docentes e discentes. Nessa linha
de pensamento, Morin comenta: “A aventura da vida ¢, em si mesma,
uma histéria atropelada, com catdstrofes que provocam extingoes em
massa entre as espécies e o surgimento de novas espécies” (MORIN,

2010, p. 58).

Aludindo ao aspecto do amor, podemos considerar que as
aventuras de Alice no pais das maravilhas possuem um cardter humano,
de respeito para com o préximo; de amizades e convivéncia fiel com
seus amigos, vista como fator primordial, onde as rela¢oes humanas se
fortalecem com o tempo. A medida que estes elementos contribuem
paraa constru¢ao de um mundo fantdstico, nos faz perceber como essas
afinidades afetuosas estao carentes, desprovidas de bons sentimentos
no momento atual. Como elucida Morin: “Cada um contém em si
galdxias de sonhos e de fantasias, de impetos insatisfeitos de desejos
e de amores, abismos de infelicidade [...] tempestades furiosas|...]”

(MORIN, 2010, p.44).

A presente narrativa aborda um feixe de interpretagdes na qual
as autoras estabelecem um didlogo com o contexto educacional, de
modo a apreciarem o ensino, percebendo que o sensivel, o imagindrio
e a criatividade sobrepdes ao mero processo do ler e escrever. Nesse
sentido, a literatura configura-se como palco de inspiragio para o
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pensamento cientifico atrelado ao cotidiano da escola.

Vale ressaltar que, a literatura é uma ferramenta
indispensdvel e que nos ajuda a pensar sobre a condicao humana e
encontrar reflexdes capazes de sinalizar inquietagdes sociais ou, até
mesmo expressar a realidade, pensando na nossa prépria histéria.
“Trata-se, enfim, de demonstrar que, em toda grande obra, de
literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de escultura,
hd um pensamento profundo sobre a condigao humana” (MORIN,
2010, p. 45).

Para entender melhor a condi¢do humana que cada aluno
traz de sua vivéncia, a literatura, o romance, oferecem uma grande
aventura para tratarmos das crises existenciais e das experiéncias do
homem na sociedade jd que, nos auxilia a elaborar novos sentidos
para o conhecimento. Tudo isso, fomenta a conduta moral e ética a
serem discutidos e ampliados no espago da escola, na perspectiva de
criarmos um mundo melhor, mais inspirador e ciente das diversidades
que permeiam nosso viver.

Essa literatura de encanamento ao olhar da “alfabetizagio
cientifica” precisa ser vivida no cendrio da sala de aula, no resgate
da criatividade para a construgio do conhecimento ao encontro da
prética educativa, essencialmente humana, onde abarca a leitura de
mundo como ponto de partida para o entendimento da vivéncia, dos
contetdos, contextos trabalhados, rompendo, assim, com antigos
métodos antes adotados pela escola, chamados de tradicionais. “A
primeira coisa que tenho de fazer, dizia Alice a si mesma, mesma
divagava pelo bosque, ¢ voltar a0 meu tamanho normal; e a segunda
¢ achar o caminho para aquele lindo jardim. Acho que este ¢ o melhor

plano” (CARROLL,1865, p. 47).
Um encontro com o amor nas prditicas educativas

Diante da casa, sob uma drvore, havia uma mesa posta: a Lebre de
Margo e o Chapeleiro tomavam chd: um Leirdo estava imprensado
entre os dois, profundamente adormecido, e eles o usavam como se
Jfosse uma almofada, descansando nele os cotovelos e falando por

cima da sua cabeca (CARROLL,1865, p. 77).
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A escola precisa ser parte do processo de humanizagio e, para
que isso acontega, ¢ preciso reconstruir aprendizados, atitudes e
relagoes de convivéncia, e, paralelamente a essas questoes, os teores da
imaginagio, que certamente, podem nos ajudar quando associados a
realidade. A escola onde nio se cultiva a compreensio, o amor, vinculos
de afetividade e de positividade para com os alunos, possivelmente, gera
a desmotivagao ¢ o desinteresse dos mesmos. “A ética da compreensio
humana constitui, sem ddvida, uma exigéncia chave de nossos tempos

de incompreensao generalizada [...]” (MORIN, 2010, p. 51).

Todas essas abordagens nos fazem pensar na ressignificagao do
papel do professor permeado pelo amor, em meio a uma prética social
muitas vezes desumana, carregada de conflitos e angustias, que exige
de nés sensibilidade e conhecimento pedagégico voltado a formagio
humana, problematizando situagoes do cotidiano através do ato de
ensinar. Tal passagem tem nos colocado a servico da humanidade,
talvez em caminhos poucos percorridos e imagindveis. Acreditamos
que as criangas, jovens e adolescentes, até mesmo os adultos, aprendem
muito por meio da imaginac¢io e da criatividade. Ao fazermos
associagoes das histérias com os herdis, viloes e outros personagens,
estaremos trabalhando as formas de ser e de agir no mundo, o que
nos permite ampliar o vocabuldrio e conhecermos outras experiéncias,
para que dessa forma, possamos melhor entender a vida e o amor
como ferramenta essencial ao cendrio educacional.

A partir daqui, destacaremos algumas observagoes referentes
as colocagoes da histéria, enquanto, pressupostos de dicotomia entre
as maravilhas de um pais que encantou a infincia, mas, que também,
deixou de existir no imagindrio de outras. Cabe refletirmos, sobre
os tempos da infincia que vivemos hoje, muitas vezes, desprovidos
de encanamentos e como passamos a sobreviver distantes uns dos
outros; presos no mundo solitdrio dos aparelhos de celulares. Ao
mesmo tempo em que nos deparamos com o contexto eletrdnico,
tdo comuns 2 sociedade contemporinea, nio podemos desmerecer os
ensinamentos do livro impresso, da leitura silenciosa, das boas e belas
histérias que servem como fonte de motivagio a nés e aos alunos. E
preciso imaginarmos a literatura na sua fungao mais profunda, como

anuncia Edgar Morin (2010):
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Mas também o romance e o cinema oferecem-nos o que é invisivel
nas ciéncias humanas; estas OCultam ou diSSOlVem 0OS caracteres
existenciais, subjetivos, afetivos do ser humano, que vive suas
paixées, seus amores, seus ddios, seus envolvimentos, seus delirios,
suas felicidades, suas infelicidades, com boa e m4 sore, enganos,
trai¢coes, imprevistos, destino, fatalidadel...] (MORIN,2010, p.
44).

A literatura, enquanto uma das formas mais belas de expressao
humana relata histérias criativas e, muitas vezes devastadoras de amor,
édioe paixoes, masde profundosensinamentos e novas experimentagoes
para o ensino. A leitura é um elemento indispensdvel para a formagao
de um sujeito, com seus medos, questionamentos, sentimentos,
curiosidades e dor em relacio ao mundo, construindo a base de seus
conhecimentos. Trata-se de buscar na fic¢io os acontecimentos como
valorizagio da realidade e aproximagio de mundos tao distantes.
“Atravessou depois a pequena passagem. E, entdo... achou-se dentro
do lindo jardim, entre canteiros de flores reluzentes e fones de dgua
fresca” (CARROLL,1865, p. 90).

Personificando os personagens da histéria na sala de aula

Uma grande roseira se erguia a entrada do jardim: as rosas eram
brancas, mas trés jardineiros se ocupavam em pintd-las de vermelho

(CARROLL,1865, p. 91).

Aluzdaspraticas pedagdgicas, faremos analogias, personificando
os personagens da literatura Alice no Pais das Maravilhas com o cendrio
da sala de aula, papel importante na vida imaginativa e na realidade
que podem ser entendidos como projegoes para a aprendizagem, na
representagdo dos conflitos da adolescéncia, a capacidade de sonhar,
busca pela criticidade, aprimoramento dos valores morais e éticos; as
ligoes colhidas das confusées sociais e emocionais que precisam serem
restabelecidas para esse momento de pandemia do Covid-19.

Adentrando ao universo literario de Alice no Pais das Maravilhas,
comecemos pela fauna antropomorfizada (que recebeu caracteristicas
humanas) despontando vérios sentidos e significados para as séries
iniciais, uma vez que, nio podemos perder a esséncia de discutirmos
os conceitos em sala de aula e sua relagao com a realidade, como sugere
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o trabalho de “alfabetizagao cientifica”. A natureza primitiva e intacta
da histéria nos permite pensar sobre os dias atuais, bem como, a agio
do homem e os meios de destruicio que ameacam a sobrevivéncia
de nossa espécie, a dgua, o ar, o solo e os animais. Trecho que nos
langa a refletirmos sobre as questoes ambientais e os danos causados
pelo ser humano, como fruto de um sistema capitalista injusto e
criminoso para com a natureza, que visa a ganancia e o poder, fazendo
com que o homem se afaste, cada vez mais, da solidariedade ¢ da
dignidade, elementos fundamentais para promover a paz. No trabalho
com a “alfabetiza¢do cientifica” é necessdrio conduzirmos os alunos a
compreenderem também, como podemos combater a poluigio dos
rios, do ar, as queimadas e todas as mais diversas formas de agressoes
que afetam o ambiente e a humanidade.

No enredo de Alice no Pais das Maravilhas o chapeleiro é
apresentado como um dos personagens inesqueciveis da narrativa,
louco, divertido e criativo, simbolizava a soberania no submundo
das maravilhas, uma vez que, transmitia ensinamentos superiores
aos demais personalidades da histéria. Hoje, essa soberania pode ser
vista como palco de poderes e ideologias cujas culturas estao sendo
exterminadas, populacoes assassinadas; regimes politicos ao exercerem
seus poderes de guerras cientificas, ecoldgicas e tecnoldgicas.

Abordagem que nos leva a repensar a nossa relagio com a
natureza, com os outros, com a vida e com nés mesmos. A soberania
hoje, pode ser entendida como uma dendncia da “Educacio
Bancdria”, como aborda Paulo Freire (2015), denunciando o acumulo
de informagoes sobre os alunos, sendo o professor, detentor do saber e
do conhecimento, negando a prdtica do didlogo, deixando de assumir
uma posi¢do critica perante a vida. Nesse caminho, é necessdrio
anunciar uma educagio liberadora sobre as concepgoes dos educadores,
propondo uma nova maneira de ensinar possivel, reconhecendo as
emogdes, numa vertente epistemoldgica que permite as aproximagdes
entre alunos e professores, ja que a educagio, nio pode ser aquela que,
incentiva puramente, a memoriza¢ao mecanica.
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Figura 2 - Alice no Pais das Maravilhas

Fonte: https://pt.quizur.com/trivia/voce-conhece-o-filme-alice-no-pais-das-maravilhas-
yKZ. Acesso em: 5 jul. 2020.

O que essa histéria ainda revela é a separacio entre as duas
irmis, Rainha de Copas que representa a diretora do sanatério e a
Rainha Branca simboliza a mae de Alice, mostrando que a modernidade
estd longe de viver em concordincia. Essa harmonia, parece romper-
com com questdes afetivas, deixando as pessoas carentes e fragilizadas.
Tal consideragio, revela a necessidade de assumirmos um processo
de educagao de amizade, desconstruindo os conceitos geradores dos
citimes, da inveja, possessdo e da intolerncia para com o préximo.

De acordo Chassot (2003), a alfabetizacio cientifica representa
o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem. Nesse contexto, destacamos
a rivalidade existentes entre as duas irmas na histéria, para tratarmos
da importincia da familia, como “base da vida”, caracterizando o
laco familiar que vai além do sangue, como também emocional e
espiritual. Mas esta base pode se desintegrar e tornar-se fragilizada
quando um dos membros se torna instdvel no Ambito familiar e busca
a dependéncia quimica e o comportamento violento, para dentro de
casa e para com a sociedade.

Nessa perspectiva, é fundamental, termos a consciéncia para
um novo modo de amar e entendermos a vida, de acordo com a
necessidade que estamos inseridos. Cabe recordar que, hoje vivemos o


https://pt.quizur.com/trivia/voce-conhece-o-filme-alice-no-pais-das-maravilhas-yKZ
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individualismo, as amizades sutis e 0 medo de amar, fazendo nascer a
soliddo, inseguranga, conflitos, disputas, confusoes subjetivas e outros
elementos negativos que acometem o ser humano. Devemos ter em
mente que, nossas agoes e atitudes reproduzem em sala de aula, talvez,
traduzindo-se em ensinamentos que levam ao vazio ou, até mesmo, ao
amor, adepender daformaque, ministramos as nossas praticas. Atéaqui,
as pessoas tém desenvolvido o pensamento critico e politico, mesmo
que dilacerado. O desenvolvimento econémico, ambiental e social,
mesmo que desumano. Jamais, o progresso sauddvel do emocional,
que emana do coragao, sem gerar consequéncias humanidade.

Nesse caminho das Maravilhas, os seres falantes como a lagarta,
nos faz refletir sobre o processo de transformagio que precisamos
atravessar, seja profissional ou, humano. Ainda, no casulo, a lagarta
vive momentos de crises e conflitos; ao transformar-se em borboleta
nos mostra que, cada problema pode ser visto como uma solugao,
que ainda nio aconteceu, devendo ser analisados entre as crises e as
oportunidades. A necessidade da transformagio ¢ vista como a era
das redes sociais, da internet, onde as pessoas precisam experimentar
da criagio, na sinalizagio da necessidade do momento de pandemia
pelo Covid-19 que estamos conhecendo ao bom uso das tecnologias
como processos facilitadores para o conhecimento, bem como, para a
mudanga cultural e comportamental. Attico Chassot (2003, 91), diz:
“Acredito que se possa pensar mais amplamente nas possibilidades de
fazer ~ com que alunos e alunas, ao entenderem a ciéncia, possam
compreender melhor as manifestagées do universo”.

Olhando para essa transformacdo da lagarta e refletindo para
o interior do universo educacional, buscaremos pelas mudancas de
procedimentos escolares, rotinas, e, principalmente, na mentalidade de
todos os envolvidos no contexto do processo ensino e aprendizagem,
j& que, as alteragbes impactam diretamente nas emogdes e sensagoes
humanas. Nao podemos perder de vista que, as modificagoes nos
levam as novas mudangas e que a escola possui um papel social
fundamental quanto aos avangos dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, uma vez que, tém transformado significativamente a
sociedade contemporinea e suas formas de comunicagio.

No regresso a literatura, voltemos nossa aten¢io para o coelho.
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Esse que levou Alice para o submundo e sempre a olhar para o relégio
preocupado com a velocidade da hora e do tempo, permitindo-nos
observar o quanto estamos sempre apressados, atarefados e atrasados
pela propria dinimica da vida. E a sensagio de que o tempo nio
¢ suficiente para o trabalho, familia, escola, satde, sonho, lazer,
academia... nao d4 tempo para fazer tudo! No campo da agitacio
do cotidiano o homem absorve a ansiedade, a intolerincia e todas os
elementos que sdo hdbitos nocivos a qualidade de vida. E, nessa pressa
da obrigacio vivemos numa sociedade contemporainea de profundo
estresse, de extremo adoecimento fisico e mental, assoberbados de
tarefas e incapazes de lidar com a rotina. Todos esses fatores sio
caracteristicos da vida moderna, que aliados as modificagoes de hdbitos
alimentares, sedentarismo e o novo cendrio do mercado profissional
tem contribuido para a perda do sono, o extremo cansago fisico e
mental, o aumento do ndmero de infartos, hipertensio e outros
agravantes que tem comprometido nossa sobrevivéncia. No que diz
respeito a infincia, Kramer (2006, p. 13) enfatiza:

[...] é 0 periodo da histéria de cada um. Reforga que o ser humano
“é um ser histdrico” e, consequentemente, “a infAncia proporciona
a construgao da histéria, a qual se faz individual e coletivamente.
Quem j4 ndo ouviu um adulto dizer: aproveite a sua infAncia, pois
ela nao volta nunca mais!?

No trilhar da histéria Alice no Pais das Maravilhas deparamos
com o misterioso gato sorridente da narrativa que encoraja a menina
viverasaventuras easer livre, apontando caminhos como possibilidades
para conhecer novos cendrios. Essa passagem nos leva a apreender
que o papel do professor é também, indicar outros percursos para a
aprendizagem, colaborando para a criagio da realidade no contexto
educacional por meio da  alfabetizacio cientifica. Lembremo-nos que,
ao aparecer e o desaparecer do gato, como versa a histéria, vamos
refletir sobre os desafios enfrentados em sala de aula que, vdo e voltam,
como, a indisciplina, notas baixas, falta de estimulo, por exemplos.

Nesse sentido, a profissao de professor implica também, num
grande desafio frente as mudangas ocorridas no mundo que refletem
no comportamento, nos valores e nas instituicoes, educacionais, o que
nos faz perceber este mundo tao diferente e acelerado como aborda
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o coelho. Desse modo, torna-se imprescindivel preservar os valores
e comportamentos indissocidveis das prdticas educativas de todas as
épocas, trabalhando sempre a ética e a moral, no entendimento as
necessidades de cada crianca inseridas neste mundo da atualidade,
fazendo da escola um espago de construgio e valorizagio nio s6 do
conhecimento, mas dos sonhos. Kramer (2006, p. 16) salienta a
necessidade de considerar a diversidade de aspectos sociais, culturais e
politicos para que tenhamos uma visio mais aprofundada sobre quem
¢ essa crianga e, logo, sobre quem ¢é o nosso aluno.

Aprendendo com os signos do Pais das Maravilhas

A relva farfalhava sob os pés dela, enquanto o Coelho Branco
corria apressado...o Rato, assustado, espalhava dgua i sua passagem
através da lagoa ali perto... ela podia ouvir o tinir das xicaras de
chd enquanto a Lebre de Marco e seus amigos partilhavam a  sua
intermindvel ceia... (CARROLL,1865, p. 91).

A literatura soube muito bem personificar os fascinantes
personagens da histéria Alice no Pais das Maravilhas restabelecendo
com as criangas os lagos de cardter afetivo, ético, social e politico
exigem que noés, educadores, revermos o papel que temos exercido nas
instituigoes educativas. Cabe aqui, uma reflexo: o que pretendemos
ensinar para os nossos alunos? De que maneira? Continuemos com
a mera e simples missio de um transmissor de conhecimentos e
préticas sistematicamente elaboradas ou, desejamos fazer a verdadeira
mudanga, que possamos abarcar conhecimentos e afetos, saberes e
valores, na vida dessas criancas? Delineando a histéria como criagao e
essa nova forma do pensar, Deleuze comenta:

O que nos forga a pensar é o signo. O signo é objeto de um
encontro; mas ¢ precisamente a contingéncia do encontro que
garante a necessidade daquilo que ele faz pensar. O ato de pensar
nao decorre de uma simples possibilidade natural; ele ¢, ao
contrério, a Unica cria¢do verdadeira. A criacdo € a génese do ato
de pensar no préprio pensamento (DELEUZE, 1987, p. 96).

Nesse cendrio, pensamos nos vérios signos apresentados
pelos personagens, oferecidos pela histéria para apostarmos num
trabalho docente que venha construir uma relagao do sujeito com
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o conhecimento, perpassando necessariamente pela pluralidade e,
sobretudo, pelo amor. Conceitos que a literatura pode nos oferecer,
expandindo novos saberes de forma a lidar com a experiéncia real e a
midgica, permitindo que sejam desenvolvidas atitudes, pensamentos e
decisdes e para o senso critico e moral, ji que a educagio precisa ser
vista, como uma experimenta¢io das histérias como um processo de
reaproximagio para com o mundo e com o amor.

Os conceitos inovadores de Deleuze (1987) nos fazem lembrar
das abordagens de Edgar Morin (2010), que atravessam as artes, a
filosofia e literatura, rompendo com o pensamento hegemoénico, na
perspectiva de cogitarmos uma teoria voltada a vida, o que nos remete
a literatura inspiradora para esse contexto atual, fazendo intercruzar
os signos da histéria com o universo da educacio. Vale lembrar que,
ao se alcangar um aprendizado que faga sentido para o cotidiano e
para a vida do aluno, fazemos nascer um processo que atravessa
as sensibilidades e alimenta o amor e os afetos, com as quais cada
individuo constréi suas relagées de pertencimento ao mundo.

-

E importante, associarmos a Alfabetizagio Cientifica
a organizacio do estudante, para que ele possa fazer conexao dos
contetidos trabalhados com seu processo de integra¢io ao mundo e dos
cientistas, com vistas as novas abordagens na drea do conhecimento.
Assim, inscrevemos nossas experiéncias, 0s amores e, até mesmo, 0s
desamores despertados pela literatura que remetem as nossas vivéncias.
E preciso desbravarmos para as leituras polissémicas de mundo e
suas multiplas possibilidades do entendimento da palavra literdria
na condi¢do de sentir a vida, a paixao, o sonho, iluso, solidariedade
o respeito e o amor. Nos despedimos da escrita quando a menina
acorda desse mundo fascinante e, volta a viver o seu universo real.
“Ali sentada, com os olhos fechados, quase acreditava estar ela mesma
no Pais das Maravilhas, embora soubesse que bastava abrir os olhos

outra vez e tudo se transformaria na enfadonha realidade em volta...”
(CARROLL,1865, p. 156).
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Capitulo 8

MEMORIAL: PELOS CAMINHOS DE
TRANSFIGURACAO DAS VIVENCIAS: O
ENCONTRO COM A DOCENCIA E O AMOR

Mircia de Oliveira Menezes'

DOI: 10.46550/978-65-88362-12-9.107-121

1 Regresso as vivencias da infincia

Nestes escritos, ofereco algumas lembrancas da minha vida
a qual chamarei de Pelos caminhos de transfiguragio das
vivéncias: o encontro com a docéncia e o amor, passagens repletas de
acontecimentos que me moveram a lutas e esfor¢os; avangos e recuos;
tristezas e alegrias; amores e desamores que a vida nos traz. Parte
da intensidade dos sentidos apurados e exercitados na infincia, no
municipio de Vitéria da Conquista, Bahia, revelaram-me uma terra
de rosas, 0 que marca um espago de renovacio as minhas vivencias
e, mais tarde, o embrutecimento da vida adulta. Dentre tantos fios
das lembrancas, histérias, experiéncias e afetos que impulsionam essa
narrativa, assumo a plasticidade dessa trama, na busca de histérias
impossiveis de serem contadas nos limites desse texto, tal como
lembra Ecléa Bosi (1994): “Narrar é também sofrer quando aquele
que registra a narrativa nao opera a ruptura entre sujeito e objeto”

(BOSI, 1994, p. XIII).

O verdo de 14 de fevereiro de 1968, me colocou aqui na
Terra com muita energia, forca e determinagio para trilhar os
caminhos da vida. Filha de Anténio Amaral Menezes (motorista) e
Agedalva de Oliveira Menezes (dona de casa), tive uma cria¢io de
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principios rigorosos, mas, intensos de bons exemplos, respeito e amor,
principalmente, com os mais velhos. Quantas saudades de um tempo
que jamais voltard! Lembro-me que, morei com meus pais em casa
prépria, presente do meu av6é materno a minha mae, desfrutando de
uma infincia feliz e sadia ao lado dos meus pais, onde habitava as
brincadeiras de bonecas, bem como, o conto das histérias e lendas que
permeavam nossa imaginagao. Regresso a Bosi (1994):

Nesse momento descobri sob meus pés, as pedras do calcamento,
as mesmas que pisei na infincia. Senti um grande conforto. Percebi
com satisfagio a relagao familiar dos colegiais, dos namorados,
dos vendedores ambulantes com as esculturas trigicas da épera

que habitam o jardim do teatro (BOSI, 1994, p. XIII).

Foto 1 - Eu, menina

Fonte: Acervo da autora.

A simplicidade revelada no fragmento de Bosi (1994), faz-me
recordar, saudosamente, da simplicidade de minha familia, constituida
pelos meus pais que tiveram cinco filhos; trés homens e duas mulheres
e que ao longo da vida, eles criaram sobrinhos e netos. A primeira neta
foi registrada como filha. Lembro-me da tristeza e vergonha dos meus
pais porque minha irma a teve quando ainda era solteira na década
de 80, principalmente a preocupagio em contar a meu avd. Entdo
passamos a ser seis irmaos, mas lembro também da alegria de todos
quando o bebé chegou da maternidade, eu tinha 13 anos e até aquele
momento era a cagula.
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Daquele momento passei a ser vigiada, principalmente
pelos meus pais e minha irma. Até meus sonhos eram velados, eles
tinham muito medo que eu nao terminasse os estudos e tivesse
o mesmo destino da filha mais velha. Meus pais ao longo da vida
curta que tiveram, agregaram a nossa casa muitos familiares que
precisavam de ajuda. Eles tinham pouco, mas dividiam com todos que
necessitavam. Viver e conviver com muita gente me deixava as vezes
tenebrosa. Lembro-me de uma frase que ouvi desde a infincia, “onde
come um, come dez’. Gostava do movimento da casa, mas sonhava
em ter um lugar mais sossegado.

Em sua arte de narrar, Bosi (1994), me leva a entender: “Os
dedos de bronze de um jovem reclinado numa coluna da escada
continuam sendo polidos pelas mios que o tocam para conseguir

ajuda em seus males de amor” (BOSI, 1994, p. XIII).

Das lembrangas que tenho da infincia, além dos meus cinco
irmaos, sempre estive rodeada de muitas pessoas na casa dos meus
pais. Essa casa tem minha idade, nasci nela e até hoje é um lugar
muito marcante e significativo na minha vida. Fui feliz entre a cidade
e a roga, brincava nas ruas, no quintal de casa, na casa dos meus
primos, com os vizinhos das mais diversas brincadeiras (casinha, jogo
de v6 com pedras, esconde esconde, baleado, escola, gudes, bonecas
e outros).

Destruindo os suportes materiais da memdria, a sociedade
capitalista bloqueou os caminhos da lembranca, arrancou seus
marcos e apagou seus rastros. ‘A memoria das sociedades antigas
se apoiava na estabilidade espacial ¢ na confianca em que os
seres de nossa convivéncia nio se perderiam, no se afastariam.
Constitufam-se valores ligados a préxis coletiva como a vizinhanga
versus mobilidade), a familia larga, extensa versus ilhamento da
familia restrita), apego a certas coisas, a certos objetos biogréficos
(versus objeto de consumo). Eis ai, alguns arrimos em que a
memoria se apoiava’ (BOSI, 1994, p. XIX).

Os suportes da memdria, fizeram-me revisitar o cendrio da
roga, onde moravam os meus avés maternos, alguns tios e tias, a
presenca da familia da minha mae sempre foi muito préxima. Visitava
a casa campestre nos finais de semana e nas férias escolares, brincava de
piquenique, andar de carroga, colher vegetais para o presépio, andar
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de bicicleta, visitar e brincar na casa de farinha e nos terreiros de café,
subir em 4rvores, enfim, muitas brincadeiras que vivem na memdria.

Nio hd evocagio sem uma inteligéncia do presente, um homem
nao sabe o que ele ¢ se nio for capaz de sair das determinagées
atuais. Acurada reflexao pode preceder e acompanhar a evocagio.
Uma lembranc¢a é um diamante bruto que precisa ser lapidado
pelo espirito. Sem o trabalho da reflexdo e da localizagio, ela seria
uma imagem fugidia. O sentimento também precisa acompanh4-
la para que ela nio seja uma repetigao do estado antigo, mas uma
reaparicio. BOSI, 1994, p. XXI).

Certamente, o sentimento acompanhou-me até aqui,
recordando de forma emocionada das vezes em que nos divertimos na
chuva, por virios lugares. Na minha casa escorregdvamos no grande
corredor, de piso vermelho, molhado pela chuva que nos permitia
deslizar, um empurrando o outro. Como o tempo passa rapido! E nos
deixa marcas de saudades e fortes lembrancas! Na roga faziamos “olho
de boi”, um sinal feito com o pé na terra, no chio, para que a chuva
parasse e nossa avo deixasse voltar para as brincadeiras. Nesse contexto
vivem as boas lembrancas da infincia, carregada de ambientes frios,
porém, aquecida de familiares, amigos e brincadeiras que tanto nos
ensinaram e alegraram. “Os feitos abstratos, as palavras dos homens
importantes sé se revestem de significado para o velho e a crianca
quando traduzidos por alguma grandeza na vida cotidiana” (BOSI,

1994, p. XXIV).
2 As primeiras leituras e a escola

Os memorialistas possuem nomes. Nés nos acostumamos com eles,
individualizando-os em nossa propria lembranga, rindo, chorando,

esperando e desesperando com eles (BOSI, 1994, p. XXVII).

Os escritos memorialisticos revelaram-se como fontes que
abriram a possibilidade de operar com a reflexao acerca dos processos
de formacdo que me fizeram observar o meu lugar na construgio da
memoria pessoal e social da profissio docente. Nesse momento, a
memoria me leva a escola que coabita meu passado, onde aprendi a ler
e escrever, primeiro com uma vizinha professora que ensinava na sua
propria casa, na época, tinha quase seis anos de idade. Caminhava na
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rua lendo todas as placas que encontrava nos muros de oficinas, lojas,
salao de beleza.

Minha mae tinha muito orgulho disso e contava para todas
as pessoas. Entao, ela me colocou numa escola préxima, particular,
onde cursei a 12 série aos seis anos de idade na Escola Branca de Neve.
Em virtude da baixa condigio financeira, no ano seguinte, fui para
escola publica, acompanhando meus irmaos. Dos sete aos nove anos
de idade, estudei da 22 a 42 série e, concluir o antigo curso primdrio no
Colégio Estadual Anisio Teixeira. “O tempo da meméria ¢ social, nao
s6 porque é o calenddrio do trabalho e da festa, do evento politico e
do fato insélito, mas também porque repercute no modo de lembrar”

(BOSI, 1994, p. XXX).

Naquela época, nao havia escola préxima a minha casa para
dar continuidade aos estudos, entdo, como meu pai trabalhava como
motorista na Prefeitura da cidade, conseguiu uma bolsa de estudos que
eradada para os filhos dos funciondrios. Dos dez aos treze anos de idade,
estudei como bolsista na escola privada e conveniada da Prefeitura -
Fundagao Educacional de Vitéria da Conquista (FUNDEC). Lugar
onde cursei a 52 série, com dez anos de idade e fui reprovada. Ganhei
novamente a bolsa de estudos e estudei até a 72 série. Em virtude
do nio pagamento das bolsas pela Prefeitura, essa escola fechou. Era
uma escola muito bem falada na época porque contava com um dos
melhores professores de portugués e redagio. Passagem que me faz
regressar a Bosi (1994, p. XXXI): “A cada passo, algo se estende diante
nés como o alvo lengol de um coletivo homogéneo pontilhado pelos
bordados das diferengas grupais, pelos crivos familiares e individuais”.

Retornei a escola putblica no ano seguinte para cursar a
82 série, concluida aos quatorze anos de idade. Ali também fiz
o Curso de Magistério, concluido aos dezessete anos de idade, em
1985 no Instituto de Educa¢ao Euclides Dantas (IEED), conhecida
carinhosamente como Escola Normal. Uma das escolas mais antigas da
cidade. Nas series iniciais, no Colégio Estadual Anisio Teixeira aprendi
a conviver em grupo, a escola desenvolvia projetos como semana da
familia, da comunidade e sempre as maes dos alunos participavam,
preparando lanches diferentes e variados, com a colaboragio de todos
que culminava com um grande almoco.
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Na Fundac¢io Educacional de Vitéria da Conquista, apesar de
ter conhecido a amargura de ser a Gnica aluna repetente na 52 série
que levantava a mao quando o professor perguntava: “tem algum
repetente? ”. Quanta tristeza e vergonha. Foi também o lugar que
convivi com estudos de personalidades da literatura, como a vida
e a obra de Monteiro Lobato, participei de concursos de redagao,
despertei o gosto pela leitura, pela poesia, romances, além de conhecer
e participar de esportes.

7

A memdria é um cabedal infinito do qual sé registramos um
fragmento. Frequentemente, as mais vivas recordagoes afloravam
depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no
jardim, ou na despedida no portio. Muitas passagens nio foram
registradas, foram contadas em confianga, como confidéncias.
Continuando a escutar ouvirfamos outro tanto e ainda mais.
Lembranca puxa lembranca e seria preciso um escutador infinito
(BOSI, 1994, p. 3).
A tristeza da repeténcia me levou a refazer um outro caminho
e encheu o meu coragdo de alegria, quando na antiga Escola Normal,
hoje, Instituto de Educagio Euclides Dantas, me aperfeicoei no
esporte, fui jogadora de handebol, voleibol, disputamos torneios
na propria cidade; nos jogos abertos do interior que aconteciam na
cidade de Feira de Santana, Bahia. Participei de movimentos diversos,
como escolha de representantes de classe, grémio estudantil, viagens
a encontros de estudantes secundaristas. Além da grande gincana que
havia na escola e na cidade. Aquele periodo foi bastante influenciado
pelo momento histérico que viviamos na década de 80. Momentos
que se tornaram marcantes para compor a referida narrativa.

Nesse cendrio, vivi a amargura e a alegria que a escola
representou na minha vida. Amargura porque lembro das diferengas
sociais cada vez mais evidentes naquele ambiente autoritdrio. E ao
mesmo tempo, a alegria de fazer amigos; alegria de aprender a ler e
escrever porque a emog¢io que encontro nos poemas, nas letras das
musicas, nos livros me leva a muitos lugares.

Percebi esses extremos entre a lembranga pura e o que a
imagem nos traz; quantos momentos Unicos revividos pela meméria,
quantos medos a superar e, quantos caminhos a trilhar na busca do
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amadurecimento, onde sonho e poesia se misturam dando sentido ao
Nnosso viver.

3 O encontro com a docéncia e 0 amor

Na minha familia, havia uma tia que era professora da pré-escola
e da alfabetizacio e muitas vezes eu a ajudava em casa fazendo tarefas
no caderno dos alunos e outras vezes na prépria escola que lecionava,
ajudando-a na sala de aula. Entretanto, apesar dessa convivéncia nio
deslumbrava em ser professora.

Inicialmente queria ser jornalista, depois médica legista, como
nao havia condi¢oes financeiras da minha familia, acabei escutando
minha mie que dizia “ser professora ¢ melhor porque nao te faltard
emprego, sempre haverd gente para aprender”.

Assim, me sentir um pouco professora no estdgio curricular,
exigido no curso de magistério, o qual ocorreu em uma turma da 32
série, no turno vespertino na Escola Estadual de Aplicagao, durante
a III unidade letiva, no ano de 1985. Foi um momento importante
da minha vida, mas naquela época julguei muito trabalhoso e nio
despertou a vontade em ser professora. Além disso, no inicio do
ano seguinte, a Prefeitura promoveu uma selecio para professores e
nao foi possivel participar porque eu nao havia completado dezoito
anos de idade. A lembranca ¢é a sobrevivéncia do passado. O passado,
conservando-se no espirito de cada ser humano, afiara & consciéncia
na forma de imagens-lembranga. A sua forma pura seria a imagem
presente nos sonhos e nos devaneios (BOSI, 1994, p. 15).

O trabalho que a lembranga faz de abrigar o passado me faz
apresentar o ano de 1986, quando trabalhei em uma agéncia de
turismo. Esse afazer nao foi 4 frente, encerrou rdpido porque precisava
fazer viagens para cursos em Salvador, acompanhada do dono da
empresa, minha mie e meu namorado, na época, nio deixaram. No
inicio do ano de 1987, tive experiéncia em uma livraria no periodo
de muito movimento, a proprietdria era coordenadora de uma grande
escola privada que junto com dois sécios fundaram o curso Servigo
Especializado de Refor¢o (SER), o qual atuei como secretdria e tive
o primeiro contato com um curso de reforgo. Esses lugares no qual
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trabalhei, estavam de alguma forma associados a educagio e/ou a
escola, embora eu sempre afirmava que nao queria ser professora.

Tudo se passa como se o objeto fosse visto sob um 4ngulo
diferente e iluminado de outra forma: a distribuicio nova das
sombras ¢ da luz muda a tal ponto os valores das partes que,
embora reconhecendo-as, nio podemos dizer que elas tenham
permanecido o que eram antes (BOSI, 1994, p. 20).

“Sob um 4ngulo diferente e iluminado” passo no vestibular da
UESB para Ciéncias Exatas e no Concurso Publico para professores,
promovido pela Prefeitura. As incertezas s6 aumentavam naquela
época. Com meus vinte anos de idade e muitas coisas acontecendo
a0 mesmo tempo. Me casei no mesmo ano que me tornei novamente
estudante. Quantas atribuicoes a uma menina de sonhos velados.
Estudar, lecionar e ser esposa me assustaram e me vi diante de tantas
responsabilidades. E a imaturidade e o medo de comegar a lecionar
foram compensados pelo lugar da primeira escola que lecionei, na
roga que minha avé morava e que eu passava férias e finais de semana.

Recordo-me do meu desespero com os alunos da pré-escola e
da alfabetizacio. Em ambas, eu carregava muito ansiedade e angustia
até o momento em que os alunos comegavam a ler. Tempos muitos
dificeis para prdtica inicial do ser professor. Aprendi que, temos que
nos fazermos fortes, mesmo em momentos de desmoronamentos,
uma vez que, precisamos enfrentar as necessidades dos nossos alunos
e as nossas préprias para cumprir a fungao de ser professor da forma
mais responsdvel e competente possivel.

A lembranga ¢ a sobrevivéncia do passado. O passado,
conservando-se no espirito de cada ser humano, afiara & consciéncia
na forma de imagens-lembranca. A sua forma pura seria a imagem
presente nos sonhos e nos devaneios (BOSI, 1994, p. 15).

Aquele comego, hoje passado, anunciaram a superagao de
inimeras limitagdes e dificuldades ocorridas na vida, o que me fez
enfrentar as adversidades e lutar por uma melhor educacio. Trata-se de
poder olhar para os limites do territdrio e poder reinventd-lo, pensando
nos modos de existéncia, buscando um novo significado para o viver.
As vezes acredito que os sonhos vao se tornando realidade a medida
que vocé encontra motivagio para eles. E a chegada de meus filhos,
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inevitavelmente, fortaleceu a necessidade do sustento, fortalecendo
assim a necessidade de ser professora. Nao tive escapatérial O amor de
mie para a superagao dessa fase de inseguranca, foi muito importante
para impulsionar o ser professor e trilhar o caminho dos 27 anos que
permaneci na rede municipal.

Distanciando-me das concepgoes de Bosi (1994), aproximo-
me de Marie-Christine Josso (2004) para tratar do meu processo de
vida-formagdo. Partindo da afirmativa da autora é preciso ensinarmos
sobre as mais diversas formas e sentidos multiplos de existencialidade
como um trabalho transformador de si. A pesquisa-formagao visa colher
experiéncias que formam o ser durante o percurso do conhecimento,
o que também permite, compreender o caminho de vida, dando
legitimidade a uma multiplicidade de temas.

A originalidade da metodologia de pesquisa-formacio em
Histérias de Vida situa-se, em primeiro lugar, em nossa constante
preocupagio com que os autores de narrativas consigam atingir
uma produgio de conhecimentos que tenham sentido para eles e
que eles préprios se inscrevem num projeto de conhecimento que

os institua como sujeitos (JOSSO, 2004, p. 25).

E um trabalho que vislumbra as narrativas centradas no
processo de formacio em torno da histéria vivida pelo sujeito o
que leva a sua autoformagio; como via de interpretagio de si e das
préticas pedagbgicas, considerada como um instrumento de avalia¢io
formadora. Nesse processo de ressignificagio da experiéncia, a
realidade cotidiana traz a superficie imagens, histérias, que vao sendo
reorganizadas e dotadas de sentidos. A parir da pesquisa-formacio
apresento um novo olhar as experiéncias que carregamos ao longo
da vida, na tentativa de melhor compreender os desejos, as emogoes,
crengas, valores, anseios que constituem o ser humano em sua esséncia
e, deles nao podemos fugir.

4 Vida formacao

A minha trajetéria de formagio profissional comecou na minha
infincia, mas eu nao sabia, hoje sinto que muito do que carrego, tém
marcas da infincia, da minha adolescéncia e da juventude. Lembro-
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me da luta de meus pais que nio tiveram estudos, mas sabiam o valor
que a formagao teria na vida dos filhos.

Esses registros me permitiram, reconhecer a riqueza dos
processos singulares e coletivos de produgao de sentidos sobre a
docéncia, e sobre a criagio de processos identitdrios na profissio
experenciada, no tempo da formagido inicial no encontro com a
educagio bdsica, mediada pelas diferentes formacoes.

O interesse da pesquisa-formacio na construgio do percurso
reside precisamente em conhecer e compreender os significados
que cada um atribui ou atribuiu em cada periodo da sua existéncia
aos acontecimentos e situagdes que viveu. Sao precisamente essas
interpretagoes que alimentam as representacoes que fazem de si
mesmos e dos contextos nos quais evoluiram (JOSSO, 1988).

Retornei do Mestrado em agosto de 2013, momento em que
atuava como auxiliar de coordenagao na Escola Municipal José Mozart
Tanajura. Essas experiéncias foram carregadas de muitas incertezas na
minha vida profissional na Rede Municipal de Ensino, desde o inicio
até a tomada de deciso a aposentadoria que ocorreu em margo do ano
de 2015. “A incerteza nos acompanha e a esperan¢a nos impulsiona.
Estamos perdidos, e nessa condi¢io do humano nio se trata de buscar
a salvagao, mas de procurar o desenvolvimento da hominizagao”

(MORIN, 2003, p. 99).

Morin (2003) nos ensina que devemos enfrentar as incertezas e
saber viver com elas, j4 que a mesma, nos acompanham diariamente.
E preciso reforcar a certeza para o despertar da solidariedade, do amor,
da amizade e comunhio. Nao podemos perder de vista que, a nossa
cultura sempre estd em busca de certezas, mas, as incertezas é a grande
certeza do amanha.

Nesses caminhos de incertezas e de buscas profissionais,
regresso ao ser professora da pré-escola e alfabetizacio, recém-formada,
inexperiente, trabalhando no matutino, fazendo faculdade a tarde,
nao foi uma tarefa ficil. Porém, o ponto crucial, naquele momento,
foi continuar com os mesmos alunos da pré-escola, com os quais ji
havia desenvolvido um trabalho de coordenacao motora, musicalidade
e leitura inicial, para alfabetizar, ensinar ler e escrever.
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Muito dificil, pedia ajuda e sugestdes aos colegas, e quando
os alunos nao conseguiam formar palavras e/ou frases eu sofria
bastante. Foram muitas noites em claro, buscando respostas e formas
para alfabetizd-los até chegar a III unidade letiva quando enfim,
estavam lendo e escrevendo, no meu entendimento, alfabetizados.
Paralelamente a essa experiéncia inicial, participei da fundagio do
Sindicato de Professores que me possibilitou importante vivéncia no
movimento docente, j4 que naquele contexto, o amor pulsava mais
forte dentro de mim. Carrego comigo as lembrancas dos colegas que
me apoiaram naquela escola rural, a Escola Municipal Maria Leal.

Onde hd amor, nio hd mais do que problemas de carreira, de
dinheiro para o docente, ¢ de aborrecimento para aluno. A missao
supde, evidentemente, fé na cultura e fé nas possibilidades do
espirito humano. A missio é, portanto, elevada e dificil, porque
supde, simultaneamente, arte, fé e amor (MORIN, 2003, p. 99).

Foram incansdveis no apoio a fé, o esforco e a determinagio
que levaram-me a conclui a licenciatura de 1° grau em ciéncias na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, no ano de
1992, que exigiu estigio em ensino de ciéncias e matemdtica da 52 a
82 série. Aproveitei essa experiéncia para completar a minha renda e
ministrei aulas de reforco escolar de matemdtica, na minha casa, em
decorréncia do nascimento do meu primeiro filho.

A oportunidade de ampliar a carga hordria de 20 para 40 horas
me afastou da docéncia e possibilitou a experiéncia na coordenagio
pedagdgica, inicialmente numa escola de séries iniciais, onde foi
possivel aprender e ensinar no coletivo de professores, desenvolver
atividades diversas.

Muito marcou a minha experiéncia porque foi nessa escola
que desenvolvi o projeto “livro em movimento” (leitura e socializacio
de livros para alunos e comunidade) e o aprendizado em elaborar
avaliagbes com a grande contribuicio de uma coordenadora da
secretaria de educacio. “Caminhamos construindo uma intinerincia
que se desenvolve entre a errincia e o resultado, muitas vezes incerto e

inesperado, de nossas estratégias” (MORIN, 2003, p. 99).

Posteriormente, participei de um grupo de coordenadoras
pedagdgicas das “escolas isoladas” (escolas rurais de uma ou duas
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salas) que me oportunizou conhecer toda a extensio da zona rural
de Conquista, uma das maiores da Bahia, cujo objetivo era visitar
as escolas e dar apoio pedagdgico ao professor. Essa experiéncia
foi positiva nos poucos momentos que o apoio era pedagdgico, na
convivéncia com esses professores em reunides e jornadas pedagégicas,
entretanto, como eles residiam no lugar onde trabalhavam, a atividade
do nosso grupo de coordenadoras, diante das dificuldades existentes,
limitava-se ao apoio administrativo com distribuicao de materiais,
fiscalizagio da presenga do professor na escola e isso, na minha opiniio
foi extremamente negativo.

Ainda distante da regéncia de classe, como chefe de divisao rural,
foi possivel desenvolver atividades que me aproximaram da realidade
das comunidades rurais, quilombolas, assentamentos, com as quais
convivi e conheci através de atribuicées como: selecio e contratacio
de merendeiras; implantagao das séries finais do ensino fundamental;
reforma e/ou inauguragio de escolas; selecio e contratagio de
professores. Essas vivéncias foram muito significativas na minha vida
por possibilitarem além da relagio profissional, o estabelecimento de
vinculos afetivos que perduram até os dias atuais. Trecho que me faz
lembrar Morin (2003, 105): “A educagao deve reforgar o respeito pelas
culturas, e compreender que elas sio importantes em si mesmas, a
imagem do ser humano”.

Assim, finalizei minha passagem na Secretaria de Educacio
com a implanta¢do do setor de legalizacio escolar que autorizou e
reconheceu as escolas municipais, legitimou e capacitou os secretdrios
escolares, a implantagio do ciclo de aprendizagem e da educacio de
jovens e adultos no sentido de viabilizar os instrumentos normativos
dos alunos pertencentes a essas modalidades de ensino. Esse periodo
foi de muito estudo e aprendizado, além de trabalhar em parceria com
o Conselho Municipal de Educacio, pude visualizar a dimensio e a
complexidade da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista,
retornar a universidade e concluir a licenciatura plena em ciéncias
bioldgicas em 2002.

Dando continuidade a minha trajetéria, tive a honra de

participar de uma gestdo democritica, fui a primeira diretora da Escola
Zélia Saldanha, juntamente com duas colegas muito importantes na
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minha vida profissional, uma na vice diregdo e outra na coordenagio
pedagégica. Implantamos a referida escola com um quadro de
professores contratados, todos licenciados, atuando na drea de formacio
e com duas comunidades participativas (Campinhos e Simio).
Desenvolvemos projetos interessantes e concluimos o primeiro ano de
funcionamento com pouco mais de 200 dias letivos de atividades com
os alunos. Periodo que experimentei de perto a importincia dos afetos
na consumacio de um trabalho pautado em valores como colabora¢io
e coletividade. “E preciso, também, perceber que o desenvolvimento
deveria ter como finalidades: viver com compreensio, solidariedade e
compaixao” (MORIN, 2003, p.105).

Em virtude da aprovacio na selecio para professor substituto da
UESB, deixei a diregao dessa escola, reduzi a carga hordria no municipio
e retornei as atividades docentes, atuando concomitantemente nas
escolas com a disciplina de ciéncias e na Universidade com as disciplinas
‘metodologia do ensino de ciéncias e biologia’, ‘educa¢io ambiental’ e
‘contetdo e metodologia de ciéncias para o ensino fundamental’.

Nesse periodo, fui novamente tomada pela incerteza de estar
atuando num espago profissional completamente novo, no qual me
deparei com um cendrio marcado pelo pensamento racionalista,
bastante distinto do que vivenciei nas minhas experiéncias anteriores.
De um lado, a professora de ciéncias da educagio bésica, marcada
pela alegria e pela busca constante de prdticas inovadoras, que tentava
desenvolver aulas dindmicas e atrativas; do outro lado, a professora do
ensino superior que tentava, com muita dificuldade, romper as barreiras
impostas pela racionalidade técnica presente nas especificidades das
disciplinas cientificas. ‘A incerteza, porém, requisita a esperanca. A
incerteza requer complexificar nossa intinerdncia com uma dial6gica

entre desesperanca e esperanca’ (MORIN, 2003, p. 110).

Atrelada 2 esperanga na vida e a experiéncia nos cursos
regulares da Universidade, atuei também junto ao Programa Nacional
de Formagio de Professores (PARFOR), quando tentei auxiliar os
professores-alunos a vivenciar esse importante espaco formativo no
sentido de refletir sobre as préprias prdticas, romper paradigmas e (re)
significar a atuagao docente. “A civilizagio de uma sociedade-mundo
requer a construgdo de novas identidades planetdrias” (MORIN,
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2003, p. 110).

As reflexbes que motivaram minha pritica me conduziram
3 busca de qualificagio profissional, me impelindo a realizagio
do mestrado em ensino de ciéncias, entre os anos de 2012 a 2014,
me levaram também a perceber que durante muito tempo fui
meramente “‘dadora de aulas”. Diz Morin (2003, p. 110): “Para tal
fim, a educagio terd de reforgar as atitudes de aptidoes que permitam
superar os obstdculos produzidos pelas estruturas burocréticas e pelas
institucionaliza¢oes das politicas unidimensionais”.

O ano de 2013 foi um marco na minha carreira docente,
embora afastada das salas de aula na rede municipal em virtude do
mestrado profissional, o engajamento na pesquisa do mestrado, a
inser¢ao no Grupo de Pesquisa e a aprovagao no concurso da UESB
se constituiram como possibilidades significativas de crescimento,
reflexdo e amadurecimento pessoal e intelectual. Essas possibilidades
pautadas no tripé da atuagdo universitdria — ensino, pesquisa e
extensdo — oportunizaram vivenciar atividades diversas, como:
iniciagdo cientifica, iniciacdo a docéncia por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID), atividades
extensionistas, participagio e/ou organizacio de eventos cientificos
nacionais e internacionais, contatos com Outros pesquisadores,
inser¢io e amadurecimento no universo da escrita cientifica. Nesse
espago, pude perceber esse tripé nio como agdes isoladas, mas como
bifurca¢oes de uma mesma atividade.

Avancando por esse caminho de vida-formacio sugere Josso
(2004) aposentei-me da Rede Municipal de Ensino, em margo de
2015, com o sentimento de reciproca contribui¢io. A partir disso,
continuo a trilhar essa estrada, dedicando-me exclusivamente ao
ensino superior, com a alegria caracteristica da minha personalidade e
com o orgulho de fazer parte da histéria da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, lembrando que, até aqui, 0 amor me acompanhou.
Retorno a Bosi (1994), para dizer que aprendi:

No outro extremo, a lembranca pura, quando se atualiza na
imagem-lembranga, traz a tona da consciéncia um momento
tnico, singular, nio repetido, irreversivel, da vida. Dai, também,
o cardter nio mecinico, mas evocativo, do seu aparecimento por
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via da memoria. Sonho e poesia sdo, tantas vezes, feitos dessa
matéria que estaria latente nas zonas profundas do psiquismo,
a que Bérgson nio hesitard em dar o nome de “inconsciente”
(BOSI, 1994, p. 11).

Atualmente, com 52 anos de idade, professora universitdria,
doutoranda, divorciada e mae de dois filhos que a vida me presenteou:
[talo e Gabriela; as rupturas emocionais muito me ensinaram, fizeram
repensar o meu processo de efetivacio do viver, de construgdes de
planejamentos, sair das minhas caixinhas e abri-las para um novo
momento, com o olhar de reflexdo a minha construgao enquanto
ser pessoal e profissional. Analisando o que ficou para trds, mediante
os saberes e prdticas que construi e me construiram. Remato a
discussao com um dos fragmentos moriniano que muito me ensinou:
“A incerteza, porém, requisita a esperanca. A incerteza requer
complexificar nossa itineréncia com uma dialégica entre desesperanca

e esperanga’ (MORIN, 2003, p. 110).
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Amor ¢ fogo que arde sem se ver,
¢ ferida que déi, e nao se sente;
¢ um contentamento descontente,

¢ dor que desatina sem doer.

E um nio querer mais que bem querer;
¢ um andar solitdrio entre a gente;
¢ nunca contentar-se de contente;
¢ um cuidar que ganha em se perder.

E querer estar preso por vontade;
¢ servir a quem vence, o vencedor;

¢ ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
nos coragoes humanos amizade,
se tao contrdrio a si é 0 mesmo Amor

(CAMOES, 1975, p. 181).

poema acima retrata um dos mais belos sonetos italianos
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I Corintios 13, que consiste em quatro estrofes: os dois primeiros com
quatro versos (quartetos) e os ultimos com trés versos (tercetos). Por
meio da aproximagao dos opostos e dos avessos o poeta nos brinda ao
falar sobre 0 amor, mesmo em um contexto de contradi¢oes. Poética
que nos leva a entender que, nio adianta termos um discurso bonito
na sala de aula, se a sensacdo de sentirmos o amor nao for pura,
verdadeira. Sem o amor, certamente, nada serfamos nesse mundo, que
por vezes, aparece tdo cruel e um tanto desumano.

Inspirado na poética, Renato Russo (1989) musicalizou o
soneto, perpassando pela Carta de Sdo Paulo aos Corintios, o que
nos permitiu alargar os conhecimentos e estabelecer um didlogo
entre 0 poema e a musica em nossas praticas educacionais cotidiana,
enquanto formadoras de professores de ciéncias da natureza, no
contexto de tempos desafiadores, em que a pandemia causada pelo
Covid-19 tomou conta da sobrevivéncia da humanidade, movendo-os
a redesenhar os cendrios da escola, bem como, reinventar os exercicios
e planejar outras abordagens para transmitir o ensino. De acordo

com Lima (2020, p. 1):

Coronavirus é um virus zoonético, um RNA virus da ordem
Nidovirales, da familia Coronaviridade. Esta é uma familia de
virus que causam infeccoes respiratérias, os quais foram isolados
pela primeira vez em 1937 e descritos como tal em 1965, em
decorréncia do seu perfil na microscopia parecendo uma coroa.
Os tipos de coronavirus conhecidos até o momento sio: alfa
coronavirus HCoV-229E e alfa coronavirus HCoV-NLG3, beta
coronavirus HCoV-OC43 e beta coronavirus HCoV-HKUI,
SARS-CoV (causador da sindrome respiratéria aguda grave
ou SARS), MERS-CoV (causador da sindrome respiratéria do
Oriente Médio ou MERS) e SARS-CoV-2, um novo coronavirus
descrito no final de 2019 apds casos registrados na China.

Vivemos numa época em que, muitas vidas foram ceifadas pelo
Covid- 19. De repente, interrompemos a realidade, os sonhos, a busca,
os desejos e a vivéncia nas escolas.... Aqui, instalou-se a vida soliddria,
o medo e o isolamento social, que hoje, sao os maiores aliados do
ser humano, nos remetendo a profunda crise mundial, desencadeada
pela pandemia do covid-19. Mas, ¢ nesse cendrio que também, brotou
caminhos para a criatividade, capaz de lidar com situacoes adversas,
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mudando as formas de trabalhar com os nossos alunos, talvez, ensinando-
nos a verdadeira importancia de existirmos numa sociedade, mais humana
e serena, onde as pessoas possam compreender o sentido do respeito e do
abraco, refletindo a quao valiosa é a vida e precioso é o amor.

Na voz de Russo (1989), cantemos Monte Castelo em meio a
um tempo de tristezas e medos causados pela pandemia do Covid-19,
impactando a satide emocional das pessoas, com o aumento de sintomas
de depresso e ansiedade em vérios paises. No regresso ao titulo da
musica, recordamos do nome de uma regiao ao norte da Itdlia, onde
nos remete a um tempo de batalhas, de sangue e de guerras, mesmo
diante dos amores e dos amantes. Os versos camonianos vibram de
forma intensa na musica de Renato Russo (1989) sem alterar sua
esséncia, nos apresentando o amor em dois mundos totalmente
diferentes. Como ele opera sobre as pessoas e como ele pode ser
comparado com a vida. E importante destacar que a educacio deve
ser pensada enquanto ferramenta potencializadora do amor para o
processo da aprendizagem cultural, elegendo a literatura cldssica como
alivio as maiores angustias que tem acometido o ser humano.

Acreditamos que toda obra literdria, assim, como o soneto
apresentado, desperta um pensamento social, cientifico e humano
capaz de sinalizar inquietagdes e reflexdes acerca do tempo em que
vivemos, expressando a realidade e fazendo-nos pensar sobre a nossa
prépria histéria. O processo ensino e aprendizagem carece de cativar
o aluno por meio da conquista ¢ do encantamento. Para tanto, a
educagio deve ser uma escola da vida, como diz Morin (2010) o espago
do aprendizado da condigio humana, onde aprendemos as diversas
formas de ver o mundo; lugar de construgao social, mas de desmandos
causada pela prépria pandemia e pela civilizacio, essa despossuida do
amor e do progresso.

Escolas de compreensio humana. No i4mago da leitura ou do
espetdculo cinematogréfico, a magia do livro ou do filme faz-nos
compreender o que ndo compreendemos na vida comum. Nessa
vida comum, percebemos os outros apenas de forma exterior, ao
passo que, na tela e nas pdginas do livro, eles nos surgem em todas
as suas dimensoes, subjetivas e objetivas (MORIN, 2010, p. 48).

O autor da complexidade nos faz conjecturar sobre a
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importincia da literatura para a compreensdo dos dias atuais, no
sentido de revermos atitudes, ainda de incompreensio, quando
manifestada em sala de aula, o que gera vdrios motivos de discord4ncias
e distanciamentos, interferindo na comunicagio com o aluno e,
consequentemente, no processo ensino e aprendizagem. E preciso que
aproveitemos desse momento tao tenso e sombrio para melhorarmos
nossas atitudes com o préximo, ja que, ainda d4 tempo de resgatarmos
valores como o amor, que por muitas vezes, foram esquecidos durante
nossas vidas. E pensar o quanto esse tempo tem sido doloroso e dificil,
porém, de grandes licoes, fazendo-nos perceber o que hd de melhor
no mundo e no ser humano, uma vez que, a pandemia nos serviu de
escola da vida. Assim, como nos ensina a poética em Morin (2010):
“Literatura, poesia e cinema devem ser considerados nio apenas,
nem principalmente, objetos de andlises gramaticais, sintdticas ou
semiGticas, mas também escolas de vida, em seus maltiplos sentidos”

(MORIN, 2010, p. 48).

Eternizando o amor nas priticas educativas

E na escola que precisamos depositar o didlogo, a ética, a
compreensao e 0 amor para um contexto educacional, quase sempre
sofrido, com suas marcas de desesperanca. Segundo Morin (2010, p.
65), “[...] a Educagao deve contribuir para a autoformacio da pessoa
(ensinar a assumir a condicio humana, ensinar a viver) e ensinar como
se tornar cidadio”.

Acreditamos que, toda aula é um acontecimento Unico,
embora esteja prevista no planejamento, precisamos ultrapassar as
expectativas dos alunos e transformar em conhecimentos especiais e
relevantes para toda a vida. E inegdvel, a necessidade de agregarmos
o cotidiano as prdticas educativas com suas diferentes linguagens,
saberes e concep¢des de mundo, na busca por caminhos que exigem
novas tarefas de ensinar. Para que isso acontega, o professor precisard
construir e reconstruir sempre seus conhecimentos, procedimentos
e exercicios, jd que fazemos parte de um caminho de incertezas e,
precisamos fazer deste, possibilidades de mudangas. Como faz lembrar,

Morin (2010, p. 67):
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Esse destino comum, memorizado, transmitido, de geragdo a
geragdo, pela familia, por cAnticos, musicas, dangas, poesias
e livros; depois pela escola, que integra o passado nacional as
mentes infantis, onde sdo ressuscitados os sofrimentos, as mortes,
as vitorias, as gldrias da histéria nacional, os martirios e proezas
de seus herdis. Assim, a prépria identificacdo com o passado torna
presente a continuidade do destino.

O soneto de Camoes memorizado e transmitido nesse contexto
educacional, nos move a compreendermos o outro como principio
fundamental para condi¢io humana, bem como, reconhecermos
nossas insuficiéncias e caréncias idas como imperfei¢oes humanas
que precisam ser avaliadas, melhoradas com o passar do tempo. A
necessidade de um pensamento complexo surge para que possamos
discutir uma ética da compreensio marcada pela tolerincia com o
outro e nunca pelos conflitos, agravos, injtrias e violéncia. Como diz

Morin (2011, p. 8):

As guerras se multiplicam no planeta e sio cada vez mais
CaraCteriZadaS por seus COmpOnenteS etnorreligiosos. Por toda a
parte, a ordem civica regride, e as violéncias gangrenam as zonas
suburbanas. A criminalidade mafiosa se tornou planetdria. A lei
da vinganca substitui a lei da justica, pretendendo ser a verdadeira
justica.

Pensar a complexidade é fazer ajuizar sobre os desafios do
caminho, as incertezas que estdo por vir e as barbdries odiosas que
cercam a civilizago, pois para uma boa formacio profissional ¢é
preciso ter em mente, uma organizagio do trabalho voltado para
a sensibilidade e as questées humanas cultivadas pelo professor.
Ainda, percebe-se que, todo trabalho desenvolvido pelo docente estd
concentrado para um unico foco: a avaliagao, que classifica os alunos
entre os que sabem e os que nao sabem, os que tém condigoes de obter
média nas provas, daqueles que nio o apresentam, como acrescenta
Morin (2011, p. 25): “O pensamento racionalizador, quantificador,
fundado no cdlculo e que se reduz ao econémico é incapaz de conceber
o que o cédlculo ignora, ou seja, a vida, os sentimentos, a alma, nossos
problemas humanos”.

Como professoras de Biologia e Ciéncias Naturais, precisamos
contribuir para uma prdtica educativa inspirada nas concepg¢oes do
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amor, oferecendo momentos reflexivos para que nossos jovens se
transformem em adultos melhores, para esses tempos de incertezas e
mudangas repentina, uma vez que, a formacio dos alunos nao pode
ser pensada, somente, no intelectual, sobretudo, no humano e no
afetivo. Assim diz o francés: “E preciso falar também da crise da alma,
do espirito; ela gera um apelo ao Oriente interior e vai procurar no
Oriente exterior seus remédios” (MORIN, 2011, p. 27).

-

E nesse cendrio das crises e incertezas da vida que o ensino
da compreensao possui destaque nas matrizes curriculares das escolas,
perpassando por todos os individuos, oportunizando espagos de amor
ao invés de conflitos e distanciamentos. Nesse enredo, o soneto ganha
expressividade, quando ressoado na voz de Renato Russo (1989):

Ainda que eu falasse a lingua do homens
E falasse a lingua do anjos, sem amor eu nada seria
E s6 0 amor, ¢ sé 0 amor
Que conhece o que é verdade
O amor ¢ bom, nio quer o mal
Nao sente inveja ou se envaidece
O amor ¢ o fogo que arde sem se ver
E ferida que déi e nio se sente
E um contentamento descontente
E dor que desatina sem doer
Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria
E um ndo querer mais que bem querer
E solitério andar por entre a gente
E um nio contentar-se de contente
E cuidar que se ganha em se perder
E um estar-se preso por vontade
E servir a quem vence, o vencedor
E um ter com quem nos mata a lealdade...

(RUSSO, 1989).

Tomamos como exemplo a musica Monte Castelo (1989) para
ilustrarmos as passagens do amor por nossas vidas, sejam pessoais ou
educacionais. De acordo com estudos da biblia o0 amor ¢ apresentado
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como um sentimento soberano, universal, imprescindivel para a
nossa existéncia, sendo entendido por virias linguas dos homens,
promovendo a paz e a caridade entre os homens. Nosso objetivo ¢é
salientar a importincia dessa temdtica em nossos dias de pandemia,
enquanto, elementos envolvidos na educagio, buscando novas
respostas diante de questdes na compreensio do mundo. Contra
esse pano de fundo de pandemia, concebemos a educagio como
ato de amor, no sentido de educar em um mundo repleto de crises,
desenvolvendo a capacidade de pensar e de cuidar do outro.

Andreola (1989) nos faz alargar a capacidade de leitura para as
varias dreas do conhecimento, bem como, sobre o verdadeiro amor;
sentimento nio romantizado e dominador, mas, constituinte de
ensinamentos e compreensdes que nos faz voltar as relagoes de paz e
compreensoes para o cendrio da EJA. Inspirado em Freire, Andreola
(1989) nos brinda ao dizer:

[...] sem esquecer as perspectivas da inteligéncia, da razao, da
corporeidade, da érica e da politica, para a existéncia pessoal e
coletiva, enfatiza também o papel das emogdes, dos sentimentos,
dos desejos, da vontade, da decisio, da resisténcia, da escolha,
da curiosidade, da criatividade, da intui¢do, da estecidade, da
boniteza da vida, do mundo, do conhecimento. No que tange
as emogoes, reafirma a amorosidade e a afetividade, como fatores
bésicos da vida humana e da educagio (ANDREOLA, 1989, p.
22).

A compreensio do amor nesse ato de educar deve perpassar
pelos saberes e préticas, como desafio de estreitar a razio e emogio
numa relagio ao processo ensino e aprendizagem, primordial para
a formagio humana. Dentro dessa realidade e necessidade a escola
precisa priorizar o sistema emocional do sujeito respeitando e
trabalhando suas especificidades, que nos torna seres humanos mais
felizes, como intitula Morin (2010) em sua obra: A cabeca bem-feita:
“Mas a educagio pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais
felizes, e nos ensinar a assumir a parte prosaica e viver a parte poética

de nossas vidas” (MORIN, 2010, p. 11).

O fil6sofo francés descreve a educagao como parte poética de
nossas vidas. Isso significa que a educagio é um processo que envolve
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vdrios mecanismos, tais como a magia € o encantamento de uma
bela poesia que nos oferece a esperanga por tempos melhores e mais
humanos. E nessa linha de pensamento que os educadores devem
apreciaraeducagio, sempre com um olhar sensivel, de poetaapaixonado
pela vivéncia do ensinar e aprender. Comenta Morin (2010, p. 45):
“A poesia, que faz parte da literatura e, a0 mesmo tempo, é mais que a
literatura, leva-nos a dimensio poética da existéncia humana”.

E perceptivel na poesia, literatura ou, romance o sentimento
da dor, a preciosidade do belo, assim, como no soneto apresentado de
Camoées (1975) e na Mdsica de Renato Russo (1989) ao  versarem
sobre as agruras que a vida nos traz e a grandeza do amor que nos
faz acalentar em tempos dificeis. A emogao deve ser transmitida
com seriedade e responsabilidade dentro da sala de aula, refletindo
positivamente nas atividades docentes com o intuito de educar seus
alunos nio somente, no processo de ler e escrever, mas, conduzi-
los, emocionalmente, formando um ser humano mais seguro de
si mesmo. Nessa concepgio, vale ressaltar que, a nova cultura da
aprendizagem se abre a um horizonte que requer que nossos alunos
interiorizem o seu sentido de viver, bem como as produgdes artisticas,
culturais e cientificas da época em que vive, sustentada na renovagio
do conhecimento. “Pelo poder da linguagem, a poesia nos pée em
comunicagido com o mistério, que estd além do dizivel” (MORIN,
2010, p. 45).

Sob essa perspectiva, buscamos investigar a importancia
da teoria da complexidade de Morin (2010) para a educagao, uma
vez que fomos condicionados durante a nossa trajetdria profissional a
compartimentalizar o ensino, a isolar o pensamento, a separar, reduzir
e a ndo ligar os conhecimentos das diversas dreas, jd que os professores
precisam cumprir o contetdo programdtico de seu ano, de acordo com
o material diddtico de suporte disponivel e assim, & docéncia cada vez
mais, se isola no mundo educacional. Assim, afastam as experiéncias
vividas e o amor do contexto da sala de aula.

Reconhecendo que esse trabalho requer um cuidado
especial no trato das emogoes humanas que ¢ parte interior do sujeito,
também, se torna via indispensdvel a experiéncia educacional e a arte de
vida, levando-nos a experimentar poeticamente a existéncia com suas
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alegrias, dores, desencantamentos, deslumbramento e as infelicidades.
Nos estudos de Freire (1996) ele nos apresenta uma educagio que
necessita ser revestida de amor, jamais, como uma prética fria, dura,
engessada nos contetdos; longe dos sonhos, dos desejos e dos risos.
Deve ser como uma experiéncia marcante entre professores e alunos
num vinculo de afetividade.

[...] o professor autoritdrio, o professor licencioso, o professor
competente, irresponsdvel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocrdtico, racionalista, nenhum deles passa pelos
alunos sem deixar sua marca (FREIRE,1996, p. 145).

Adicionando as emogdes no cendrio da educagio o professor
podera causar autoritarismo ou liberdade; afeto ou desafeto, exercendo
um papel fundamental no processo ensino aprendizagem, jd que a
sala de aula abarca diversos corpos, linguagens, sensacoes, sentidos,
interesses e sentimentos que se expressam num mudo singular e
coletivo. Esses sentimentos devem ser trabalhados pela institui¢io
escolar dando énfase para vida pessoal, social e escolar dos individuos.

Freire (1996) vai muito além desse contexto de educacio,
ao versar a afetividade como elemento imprescindivel no processo
educativo que precisa ser fortalecido e revigorado diariamente, na sala
de aula, quando enfatiza: “A pratica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca
ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p.
161). A medida em que ensinamos somos transformados, lapidados,
melhorados e a0 mesmo tempo, transformamos os nossos educandos.
Estar & altura do amor exige estudar todas essas questoes extremamente
ligadas aos nossos tempos, discutindo muito sobre os problemas
sociais, ecoldgicos, administrativos, culturais, econdmicos, politicos
e emocionais, j4 que ¢ fundamental, eternizarmos o amor nas nossas
préticas educativas.

Li¢oes que nos remetem ao amor

Pensemos nos ensinamentos como esses, exXpressos nNo soneto
(1975) e na cangio (1989) que exigem de nds professores reconstrugoes
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das nossas relagoes com os alunos; processo ensino e aprendizagem;
com os sentidos da vida, j4 que os problemas aparecem cada vez
mais intricados, outras vezes, dificeis de se lidar. F nessa concepgao
que devemos entender o homem quando ele perde os sentimentos
supremos da vida. Russo (1989) nos chama a atengao para um dos
grandes paradoxos da modernidade ao versar sobre o amor. No texto
biblico parafraseia-se tal sentimento, como verdadeiro, interligado ao
contexto de Camoes; o sentimento evidenciado na musica se funde na
ambiguidade do amor que serviu de pano de fundo na composi¢ao da
cancio Monte Castelo.

De acordo com nossos estudos e pesquisas, Renato Russo
(1989) escreveu esta musica na década de 80, momento em que estava
acontecendo os movimentos da juventude estudantil, onde saiam
para as ruas na inten¢do de protestar, caracterizando agdes realizadas
pelo pais, em nome do amor a pétria. Logo, resgatavam o quanto ¢
importante o amor, esse perdido pelas guerras e pelas transformagoes
hediondas dos seres humanos. Desta forma a can¢io tem como
propésito revitalizar a vivéncia da esséncia desse belo sentimento,
fazendo-nos pensar nos dias atuais da escola, uma vez que, nio
podemos viver sem dar importincia a esse ato de amar.

E necessiria uma conscientizagio muito profunda acerca do
amor nos espacos da escola. Tema que merece reflexao, pois vivemos
numa época desregrada de amor e afeto, em que a sociedade se encontra
distante dos valores humanos, ancorada no individualismo, por um
mundo dominador e cruel, consequentemente, frio e sem carinho. Por
muitas vezes, lamentamos, queixamos e culpamos a escola, o governo,
a familia, pelas fragilidades e insucessos que despontam na didria do
trabalho docente, tdo pouco, nio paramos para refletir sobre nossa
forma de conduzir o ensino, o qual, precisa sempre estd embasado em
novas formas de entusiasmo e motivagio para as salas de aula.

Os afetos nio seriam mais uma disciplina, como Matemidtica,
Histéria ou Geografia, mas um elemento fundamental que permeasse
todo o aprendizado, através de um sistema de ensino pratico e flexivel,
que estimulasse o intelectual, fisico e emocional dos nossos alunos.

E com esse sentimento do amor que devemos ensinar nos lares
e nas escolas, enquanto pais e professores, sobretudo, por meio das
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atividades prdticas que promovam o bom exemplo. Na medida em
que ensinamos com afeto, aproximamos, compreendemos e sentimos
o outro através de uma forma sensivel, humana e nio racionalizada.
Acreditamos que, sempre ¢ tempo de educar, de amar e perceber os
erros. Criar espacos formativos como ferramentas para enfrentarmos a
vida pessoal e profissional, na missao grandiosa que nos foi concedida
de educar. A escola carece de originar metodologias que ressaltam os
valores como o afeto e as emog6es centradas na aprendizagem, essencial,
para o enriquecimento de nossas vivéncias pessoais e profissionais.
Investir no ensino ¢ acreditar no futuro melhor do pais, onde
novos conhecimentos possam construir um mundo mais justo, que
permitam dialogar com a diversidade, que fortalega as demonstragoes
de amor no cotidiano da escola e da vida, ensinamentos que deverao
ser transmitidos e eternizados. Entdo cantemos: “Ainda que eu falasse
a lingua dos homens. E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada
.5
seria”.
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RESSONANCIAS DO AMOR
NAS PRATICAS EDUCATIVAS

“Mas também o romance e o cinema oferecem-nos o que é

invisivel nas ciéncias humanas; estas ocultam ou dissolvem os
caracteres existenciais, subjetivos, afetivos do ser humano, que vive
suas paixdes, seus amores, seus ddios, seus envolvimentos, seus
delirios, suas felicidades, suas infelicidades, com boa e mé sorte,
enganos, traicdes, imprevistos, destino, fatalidade...

Séo o romance e o filme que pdem & mostra as relacdes do ser
humano com o outro, com a sociedade, com o mundo.

O romance do século XIX e o cinema do século XX
transportam-nos para dentro da Histéria e pelos continentes,

para dentro das guerras e da paz”.
(Edgar Morin)
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