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PREFACIO

abemos que a construgio da cultura supée que os criadores
(cientificos, artisticos, filos6ficos) comunicam entre pares
(correspondéncias, via internet, revistas, jornais, artigos, eventos) e
comunicam & humanidade, ao publico em geral, a verdade ¢ que,
sem essa comunicacdo entre as geragoes que a escola e a universidade

proporcionam, o elo da criagdo cultural nao se manteria.

Sé essa comunicagio entre geragoes pode fazer participar cada
crian¢a a0 mundo e no mundo que os humanos construiram, modificaram
e aperfeigoaram. A escola e a universidade sdo, justamente, invengoes
recentes € que se configuraram como capazes de transmitir as novas
geragdes o patriménio cultural (cientifico, filoséfico, artistico) adquirido
pelas geragoes anteriores.

S6 pelo ensino, isto é, pela comunicagio assimétrica (desigual)
de um saber entre sujeitos diferentemente situados face a esse saber
(professor e aluno) é que esse patrimonio pode continuar a ser salvo e
prolongado, conservado e renovado.

Sem a escola e a universidade, a ciéncia seria impossivel! O
humano ¢ o Gnico animal que ensina e aprende, sé por isso que pode
produzir cultura (ciéncia, arte, filosofia), por isso, o humano ¢ uma
espécie aprendente, isto é, capaz de aprender com o Outro.

Se os humanos fossem imortais, poderia haver a construgao de
uma cultura sem que a escola e a universidade tivessem sido necessdrias.
Haveria uma circula¢do horizontal dos saberes adquiridos liviemente
pelos sujeitos na eternidade das suas vidas, entre pares, na amizade
das suas relagdes comunicativas. Entao, os homens poderiam instituir
tradi¢bes e mesmo constituir uma cultura sem terem tido necessidade de
escolas e universidades. Os deuses nio vdo 2 escola e nem i universidade!
Nio apenas por jd saberem de tudo e tudo, mas também porque, ainda
que nao soubessem, teriam a sua disposi¢ao todo o tempo para aprender.
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Mas os humanos nio sio imortais e a fragilidade da vida humana
veio impor a exigéncia da escola, da universidade, a urgéncia do ensino e
da educagio. Para vencer a linearidade irreversivel do tempo, os homens
tiveram que criar novos mecanismos de transmissio dos saberes das
geragdes anteriores as geracoes futuras, relagoes de ensino marcadas por
uma diferente e desigual relagio ao saber dos sujeitos comprometidos
nessa relacio.

Sem eles, serfamos como as abelhas, eternamente repetindo
os mesmos gestos e palavras. Desde a Academia de Platdo, a escola e a
universidade sdo essas instituigoes, esses lugares de transmissio do legado
cultural entre geracoes pela qual o humano pode conquistar a eternidade,
nao individual, mas da cultura, do legado humano.

Escola e Universidade inscrevem, no caminhar sempre para diante
da condicio humana, o retorno, o regresso ao legado cultural do passado
e, assim, dao continuidade ao elo da criagdo. Todo aquele que entra e
sai da escola e da universidade se constitui em um sucessor, alguém que
herda do passado, alguém que sucede, que vai atrds, a raiz, ao inicio, a
fonte, e que, por isso, somente por isso, estd em condi¢des de continuar,
de construir um futuro. Este ¢, portanto, o propdsito deste livro. Boa
leitura!

Jenerton Arlan Schiitz
Verao de 2020.



O ELOGIO DA TRANSMISSAO: NA
CONTRAMAO DOS PEDAGOGISMOS
CONTEMPORANEOS

Jenerton Arlan Schiitz!
Guilherme Schwan?

1 Notas introdutérias

Nos tempos que seguem proliferam intmeras criticas a
escola, que vao desde a acusagao de doutrinagio, alienacio,
disciplinarizagio, homogeneizacio, temas superficiais, centralizagio no
ensino, pouco espago para a autonomia, pouco protagonismo estudantil,
a nio aceitagio dos interesses e das necessidades do aluno. Acusa-se a
escola, ainda, de nio proporcionar a devida preparagio dos alunos para a
vida real, de nao flexibilizar a sua formagao e de oferecer um espago pouco
atrativo e prazeroso para os alunos. Com base em tais acusagoes, nao
raras vezes, entra em cena publica a questao da necessidade de reformar

radicalmente a instituicdo escolar.

Nessa diregao, nada mais justo do que ouvir e satisfazer as suas
necessidades do aprendente, afinal, é isso que o fard feliz e, nada de
perturbagées e/ou dificuldades. Eis o motivo de o préprio processo da
aprendizagem exigir um cardter ficil, atraente, prazeroso, emocionante,
além de muitas outras coisas mais. Trata-se de uma educagao que possa
servir ao mercado’, aos projetos pessoais, em suma, almeja-se tornar a

1 Doutorando em Educagio nas Ciéncias (Unijui). Professor da Rede Publica de Ensino do
Municipio de Santo Angelo/RS. E-mail: Jenerton.xitz@hotmail.com

2 Mestrando em Ensino de Ciéncias (UFES). Professor da Rede Publica de Ensino do
Municipio de Santo Angelo/RS. E-mail: guilhermeschwan@gmail.com

3  Lembramos das fundagoes e institui¢des que estdo por de trds das reformas em voga no
Brasil: Entre tantas, destacam-se: Fundagio Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Natura, Fundagio Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco, Fundagio Itat
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escola mais aprazivel e mais conformada com os desejos dos aprendentes.

Além disso, os discursos pedagdgicos contemporineos
(pedagogismos) querem a descolarizagao da escola, destituem o professor
de seu lugar e seu oficio, ddo um novo lugar para o aluno, destituem o
ensino e instituem a aprendizagem. Nessa dire¢io, a escola deve se tornar
mais centrada no aluno, se esforcar para desenvolver o talento (natural),
ser mais sensivel ao mercado de trabalho e ao ambiente social de forma
a motivar e atender ao bem-estar dos alunos, oferecer educacio baseada
em evidéncia, o que é mais eficaz e pode contribuir para a igualdade de
oportunidades de uma forma real, etc.

A escola, desse modo, estd despojada de qualquer sentido
intrinseco, ela fica & mercé da ilusdo pelo “pathos do novo™. Ilusio de que
se nutrem as modernas teorias educacionais — com frequéncia constituidas
de uma impressionante miscelinea de bom senso e absurdo — e cujo
propésito é revolucionar todo o sistema educacional (SCHUTZ, 2017a).
Nessa diregao, o novo e sua novidade sio revestidos de positividade e
entendidos como avanco, enquanto os saberes da tradi¢ao (a transmissao)
sao considerados ultrapassados e inuteis.

Frente a esse fundo da “escola tradicional”, se enuncia sempre a
mesma chantagem de que os tempos mudaram, de que entramos em
um novo paradigma, da adaptacio ao novo e ao inevitdvel. Tudo isso,
segundo Larrosa e Rechia (2018), de que os modos de fazer escola sao
rigidos, estdticos e imdveis, enquanto que o contexto social e econdmico
esta mudando, as formas culturas e de vida estio se transformando
profundamente, as inovagdes pedagdgicas (sobretudo tecnoldgicas) sao
continuas.

A mensagem subjacente ¢ que a escola estd antiquada, que precisa
se renovar, que €ssa renovagao signiﬁca adorar um espirito criativo,
prazeroso, ladico e, é claro, participativo, aberto a sociedade e sensivel

Social, Fundagio Roberto Marinho, Funda¢ao SM e Irat BBA. Indagamos: O que
pretendem as fundagdes ao “investirem” em educacio, sendo encontrar nela uma fonte
para os seus rendimentos, em que o humano se revela tdo somente em seu potencial
produtivo?

4 Pathos do novo é um conceito utilizado por Arendt (2013) para denominar o afa das
sociedades modernas pelo novo ¢ o consequente rechago ao velho (tradigio).
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as mudangas e, evidentemente, adotando maneiras lddicas, cooperativas
e colaborativas de aprendizagem. No estudo de Radetzke (2019), por
exemplo, a autora considera a escola atual como arcaica e marcada por
um ensino na transmissao de conhecimentos.

Nessa diregdo, o presente capitulo tematiza a importincia da
transmissao no Ambito escolar, transmissao esta que segue paulatinamente
criticada e considerada fora de moda. O fato de o 4mbito social ter sofrido
védrias mudangas, tornando-se, segundo Bauman (2001), liquido. Tal
liquidez chega também as escolas, considerando-a atrasada e exigindo a
sua urgente transformacio (s6 nao se sabe para onde). Na primeira parte
do texto dedicamo-nos a apresentar as criticas enderegadas a escola através
dos diversos pedagogismos contemporaneos; por conseguinte, apresenta-
se a especificidade da escola, a saber, a transmissao do patriménio histérico
e cultural construido pela humanidade. Infelizmente o movimento que
realizamos se inscreve na defesa da instituicio escolar, recorrendo a sua
origem e ao seu brilho, isto é, que faz uma escola ser escola e nao outra
coisa (um shopping, uma sala de jogos, um café, um parquinho).

2 Os pedagogismos contemporineos e a desescolarizag¢iao da escola

Assistimos hoje a desvaloriza¢io crescente da transmissio. Pelo
menos de saberes/conhecimentos/ensino. Por outro lado, se faz uma
valorizagio extrema de outras formas de transmissao (valores, moralidades,
cidadania...). O que acontece, porém, é que os criticos da mesma, fazem a
transmissao de intimeras outras ideias e concepgoes, sem se darem conta
de que a estdo fazendo. A barbdrie da inovacio (do pathos do novo) ajuda
a desvalorizar ainda mais a transmissao. Professores, gestores, secretdrios
e demais profissionais da educagio sio facilmente infectados e seduzidos
por perfumarias que prometem maravilhas e mudancas paradigmdticas
extraordindrias, passivamente. Tirar a centralidade do ensino e jogar a
centralidade para a aprendizagem ¢, conforme Biesta (2017), seguir a
transagao econdmica.

Na leitura de Masschelein e Simons (2017), os criticos acusam
a escola de ser culpada de vérias formas de corrupgio. De qualquer
modo, todas as criticas partem da premissa de que a educagao escolar e a
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aprendizagem devem ter ligagoes mais claras e visiveis com o mundo, do
modo como este ¢ experienciado pelos jovens, e com a sociedade como
um tudo. Nio obstante, os discursos que exigem que a escola seja mais
prazerosa, mais centrada aos interesses dos alunos, as suas necessidades,
tem a ver com isso.

Outrossim, acusam a escola, ainda, da seguinte maneira: os
alunos nio gostam de ir & escola, dizem que aprender nio é prazeroso
e divertido, que o aprendizado ¢ doloroso. Além disso, os professores
sao chatos e sao “[...] um dreno do entusiasmo e da paixdo pela vida dos
alunos” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 16). Enquanto que os
professores populares (bons para os alunos), na verdade, sio aqueles que
nao ensinam nada, transformam a aula em qualquer coisa, mesmo em
aula, fazem qualquer coisa, menos dar aula. Os moderados dirio que o
ideal é encontrar uma justa medida entre o trabalho e o lazer, e o ideal
continua sendo uma aprendizagem lddica. O tédio é, para eles, mortal.

Naio bastasse, os acusadores da escola hodierna afirmam que o
que motiva os alunos ¢ a informacio sobre a utilidade do que eles estao
aprendendo, juntamente com a capacidade de fazer suas préprias escolhas
sobre o que aprendem. Contudo, a escola, dizem eles, estd para além
disso (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017). A escola priva os jovens

dessas oportunidades’.

Para Masschelein e Simons (2017, p. 17):

7

A escola, argumenta-se, ¢ essencialmente conservadora: consiste
no professor como um representante da geragio mais velha, no
curriculo como as expectativas cristalizadas da sociedade, e no
préprio ensino como a atividade preferida do corpo docente. A
escola ¢, assim, o porta-estandarte de estagnagio.

Naio obstante, dai decorre a argumentacio que se ouve repetidas
vezes: se a escola deve ter e quer ter um futuro, entio ela deve se dedicar

a criar um ambiente de aprendizagem que coloque os talentos dos
alunos, as suas escolas e as necessidades deste em primeiro lugar. A escola,

5  Nao por acaso encontram tanto espago préticas e experiéncias educacionais que deixam
a liberdade de o aluno escolher o que quer aprender e quando. Lembramos aqui da
Escola da Ponte, das préticas da Escola de Summerhill e, inclusive, da proposta do “Novo
Ensino Médio” brasileiro, que deixa aos alunos a escolha de um itinerdrio formativo.
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segundo os seus criticos, se quiser sobreviver tem que adotar uma postura
mais flexivel, prazerosa e de mobilidade, precisa destituir a centralidade
no ensino, no professor e impor o ponto arquimediano no aluno.

Esse modo de pensar propoe que cada aluno construa seu proprio
conhecimento a partir de experiéncias préprias. Cabe ao ‘professor
facilitador’ envolver o aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem
e deixar de ser apenas uma fonte de informa¢io e conhecimento. A
relagdo entre professor e aluno é simétrica, ndo hd diferenca entre
ambos, sdo parceiros, amigos (bailando o que se entende por autoridade
pedagdgica). Em consequéncia, a aprendizagem tornou-se muito mais
central na compreensao do processo educacional. Nog¢des como “servir de
andaime” tém ajudado a fornecer uma perspectiva em que o ensino pode
ser facilmente redefinido como apoio a facilitagio para a aprendizagem.
Com isso, assume-se que o conhecimento e a compreensao sao ativamente
construgoes do aprendente, e ndo do professor para o aluno.

Nio diferente, conforme Lima (2000), o papel do professor nao éa
de explicar, e sim a de propor atividades que levem o aluno a compreensao,
nao ¢é necessdrio ensinar nada as criangas, elas precisam apenas de clima
estimulador que possibilite a estruturagio de seu comportamento. Na

«z

mesma direcdo, Burke (2003, p. 49) considera que a aprendizagem “é um
processo construtivo interno do aluno e nao um processo depositdrio de
fora para dentro”.

Em consonincia, para Schiitz (2017b, p. 50), nesta perspectiva

[...] 0 aluno seria o autor principal da construcio do conhecimento,
isto ¢, por sua prépria capacidade de raciocinio o aluno estaria
apto para construir o conhecimento, desenvolver suas habilidades
e resolver seus problemas. Resta ao professor se tornar um sujeito
de virios adjetivos: um animador, um apresentador, um simples
colaborador ou corriqueiramente denominado de facilitador de
todo processo. Recebe os adjetivos pois nessa modalidade de ensino
e aprendizagem o que se deve levar em consideragio ¢ o aluno, seu
desenvolvimento, sua aprendizagem, estando todo o processo de
aprendizagem centrado no aluno e no seu potencial de habilidades.

A luz dessa e inimeras outras criticas enderecadas 4 escola, nao
¢ de se estranhar que muitos defendam a necessidade de se reformad-la
radicalmente. A lista de reformas é longa, conforme Masschelein e Simon
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(2017, p. 19) apontam:

[...] a escola deve se tornar mais centrada no aluno, se esforcar para
desenvolver o talento, ser mais sensivel ao mercado de trabalho
e ao ambiente social de forma a motivar e atender ao bem-estar
dos alunos, oferecer educagio baseada em evidéncia, o que é mais
eficaz e pode contribuir para a igualdade de oportunidades de uma

forma real, etc.
Poderfamos incluir nesta lista a necessidade de a escola se centrar
no desenvolvimento de competéncias e habilidades, tal como propoe a
reforma do Ensino Médio brasileiro, além da alternativa de os alunos
escolherem o que seria “melhor” para o seu percurso formativo. Em
sintese, trata-se de um movimento que parte da perspectiva de que o
sentido da institui¢ao escolar é o de “[...] otimizar o desempenho de

aprendizagem (individual)” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 19).

Com o avan¢o absurdo das tecnologias de informagio e de
comunicagio, os criticos da escola consideram que seja possivel permitir
o direcionamento do ensino para a aprendizagem diretamente sobre o
aluno (individual). A aprendizagem se torna perfeitamente adaptada as
necessidades do préprio aluno. Nesse sentido, a prépria aprendizagem, o
ato de aprender, se torna divertido e prazeroso. Inclusive, a aprendizagem
pode ocorrer em qualquer lugar e momento.

Nessa direcao, a sala de aula, como unidade central da escola
em que um professor rene os alunos que sao dependentes dele por um
curto tempo, ¢ uma ideia obsoleta. Afinal, a sala de aula ¢ um espago de
passividade, de tédio e de constantes desapontamentos, por parte dos
alunos e dos criticos da instituigao escolar.

O lema dos pedagogismos atuais é, como vimos, a substitui¢o
dos contetdos (rigidos e relativamente duradouros) por competéncias
(fexiveis e mutantes, suscetfveis de treinamento e retreinamento
permanente) e, de modo mais geral, a substitui¢do da cultura do ensino
(transmissdo de saberes) pela cultura da aprendizagem, tudo isso de
aprender a aprender, ao longo da vida, em qualquer lugar e hora e,
preferencialmente, com a ajuda das novas tecnologias. Definitivamente,

para Larrosa e Rechia (2018, p. 396-397),

[...] tudo isso corresponde 4 emergéncia da aprendizagem como
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principal forca produtiva (e, portanto, capitalizada) da sociedade
do conhecimento, ou da informacio, ou do que nés chamamos o
capitalismo cognitivo. Essa cultura da aprendizagem inclui o que se
tem chamado de capitalismo emocional ou libidinal, que converte
o desejo em forca produtiva. A légica de quebrar os vinculos, tudo
que ¢ solido e duradouro, e liberar a imaginago e o desejo. Passar
do sélido ao liquido [...] e, com isso, apontar-se para o desprezo
ao velho, ao antiquado, ao que dura ou, o que d4 no mesmo, a
obsolescéncia programada. [...] agora é o aluno (e nao o saber) que
¢ o protagonista.

Nessa direcio, o movimento dos criticos e reformadores é o de
ver a escola, especificamente, como funcional, isto ¢, funciona para
algo. A escola é vista como um agente que contribui para um fim, um
propdsito, a saber, estimular a aprendizagem, viver a experiéncia dos
alunos, desenvolver o talento, dominar habilidades, transmitir valores e
moralidades, etc etc. Pensar desse modo a escola corresponde apenas a
sua funcionalidade e nao aquilo que seria préprio da instituigdo, ou seja,
que faz a escola ser escola. Os criticos e reformadores dificilmente pensam
duas vezes sobre o que faz uma escola ser uma escola. Consideram a
questao do propésito e da funcionalidade da escola, contudo, ignoram a
questdo do que constitui sua quinta-esséncia: o que, em si, a escola faz e
qual propésito serve?

Essas perguntas norteiam a nossa defesa sobre a necessidade
da transmissdo na educagio escolar, a importincia do ensino, do
conhecimento, do professor e do aluno enquanto relagio desigual,
do esforco, da disciplina, dos estudos, enfim, de tudo aquilo que os
pedagogismos contemporaneos adotam como critica e consideram
ultrapassado para os contextos hodiernos.

3 O elogio da transmissao e a defesa da escola

E recorrente a afirmagio dos professores que estes nio querem
transmitir, a palavra transmissio se tornou maldita e condenada no
ambito da educagio escolar. Para muitos, a escola nio serve para
transmitir, mas sim para facilitar a aprendizagem dos alunos. Como se as
criangas tivessem que descobrir outra vez tudo, do principio, sem terem a
oportunidade de se colocar na posi¢io de alguém que escuta e recebe dos
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mais velhos o que eles tém a transmitir®.

Evidentemente, nio discordamos que o individuo possui a
capacidade de interpretar fatos de modo subjetivo, sem relagio com
outro. Porém, poderfamos nos indagar como o aluno fard tudo isso sem o
embasamento do patriménio de conhecimentos adquirido pelas geragoes
anteriores? H4 possibilidade do aluno se desenvolver sem referéncias
do passado, da tradi¢do, do velho? Como o aluno dard continuidade
ao elo da criagdo/geracao? Sabemos que os seres mais desenvolvidos —
representantes do mundo, s3o a chave de desenvolvimento para os seres
menos desenvolvidos — recém-chegados (DUARTE, 2003). E partindo
das geracoes anteriores e dos adultos que se pode ensinar a um recém-
chegado em fase de desenvolvimento.

S6 a transmissio entre geragoes pode fazer participar cada crianca
a0 mundo e no mundo que os humanos construiram, modificaram e
aperfeigoaram. A escola é, justamente, essa invengao recente e que se
configurou como capaz de transmitir as novas geragoes o patrimonio
cultural (cientifico, filoséfico, artistico) adquirido pelas geragoes anteriores.
S6 pelo ensino, isto ¢, pela comunicacio assimétrica (desigual) de um
saber entre sujeitos diferentemente situados face a esse saber (professor
e aluno) é que esse patriménio pode continuar a ser salvo e prolongado,
conservado e renovado. Sem a escola, a ciéncia seria impossivel!

Por que é que h4, ainda hoje, a necessidade de se fazer o elogio da
transmissdo? Nio seria dbvio afirmar que a escola ¢ uma institui¢ao de
ensino inventada pela sociedade para introduzir as crian¢as no mundo?
Naio seria dbvio considerar que a escola é um lugar onde os alunos,
indiferente de seus antecedentes, sio abastecidos com tudo aquilo que
eles devem aprender para encontrar o seu lugar na sociedade?

Importa destacar que o humano ¢ o Gnico animal que ensina e
aprende, s6 por isso que pode produzir cultura (ciéncia, arte, filosofia).
O humano ¢, portanto, uma espécie aprendente. Se nio pensasse, nao
criaria a ciéncia, nem as artes, nem cultura e, pelo fato de ser um animal
que sabe se comunicar com as outras geragoes, ele comunica aos seus pares

6 Transmitir: Trans significa justamente através de. O mitir, do verbo latino mitto, misi,
missum significa soltar, largar, enviar. Assim, transmitir significa enviar algo através de,
enviada de um lado para o outro, portanto, atravessa alguma coisa.
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aquilo que pensa, os conhecimentos, os projetos, as ideias. Além disso,
por ser um animal que ensina, ele transmite as geragdes mais novas o
patrimoénio cultural que recebeu e ajudou a constituir e que, unicamente
desse modo, ¢ susceptivel de continuidade e durabilidade.

Se os humanos fossem imortais, poderia haver a constru¢io
de uma cultura sem que a escola tivesse sido necessdria. Haveria uma
circulagao horizontal dos saberes adquiridos liviemente pelos sujeitos
na eternidade das suas vidas, entre pares, na amizade das suas relagdes
comunicativas. Entdo, os homens poderiam instituir tradi¢oes e mesmo
constituir uma cultura sem terem tido necessidade de escola. Os deuses
nao vao  escola! Nao apenas por jd saberem de tudo e tudo, mas também
porque, ainda que nao soubessem, teriam a sua disposi¢io todo o tempo
para aprender.

Mas os humanos nio sio imortais e a fragilidade da vida humana
veio impor a exigéncia da escola, a urgéncia do ensino e da educagao.
Para vencer a linearidade irreversivel do tempo, os homens tiveram que
criar novos mecanismo de transmissao dos saberes das geragoes anteriores
as geragoes futuras, relages de ensino marcadas por uma diferente e
desigual relacio ao saber dos sujeitos comprometidos nessa relaco.

Sem eles, serfamos como as abelhas, eternamente repetindo os
mesmos gestos e palavras. Desde a Academia de Platdo, a escola ¢ essa
instituigdo, esse lugar de transmissao do legado cultural entre geragoes
pela qual 0 humano pode conquistar a eternidade, nio individual, mas da
cultura. S6 a escola inscreve, no caminhar sempre para diante da condi¢ao
humana, o retorno, o regresso ao legado cultural do passado e, assim, dd
continuidade ao elo da criagio. Todo aquele que entra e sai da escola se
constitui em um sucessor, alguém que herda do passado, alguém que
sucede a, que vai atrds, a raiz, ao inicio, a fonte, e que, por isso, somente
por isso, estd em condigoes de continuar, de construir um futuro.

A escola inventada pelos gregos hd 2500 anos, ¢ o lugar da
transmissao as novas geragoes do conhecimento petrificado — saberes que
levaram séculos para se construirem — adquirido pelas geragoes anteriores.
Aqueles que nascem no mundo ainda nio o conhecem, eles sio como
estrangeiros neste lugar, necessitam ser familiarizados com seus saberes
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e suas préticas, além de aprender as linguagens para serem capazes de se
sentir “em casa” neste mundo.

Para Mattéi, “é precisamente a crianga, pais em grego, que precisa
receber uma paidagogia, uma formagio como crianga, a fim de aceder aos
conhecimentos dos adultos e entrar no mundo dos homens” (MATTEI,
2002, p. 203). E nesse sentido que a pedagogia tem o dever de conduzir a
crianga, e nio esta conduzir a pedagogia. Centrar os processos educativos
na crianga ¢ um efeito de barbdrie que destréi, ndo sé a escola e o professor,
mas o préprio aluno, uma vez que nao lhe é permitido se “des-centrar”
sobre o outro e realizar o projeto essencial da cultura. Nessa direcio,
para que os pedagogismos contemporineos se esquecem que a crianga
“muda” e se torna adulta, enquanto que um centro, por defini¢io, nao
muda jamais. Se abandonarmos as criangas a propria sorte, percebemos
imediatamente que, apesar das modas atuais, ela ndo é tudo, ela é nada.

Transferir-se o ponto arquimediano para a crianga significa que
deve, se quiser se “elevar” até os saberes requeridos, puxar-se a si mesma
pelos cabelos, para fora de sua ignorancia, analogamente como o inefdvel
bardo prussiano. A nio-diretividade que marca os pedagogismos atuais
representam o abandono da crianga, deixam a crianca a si mesma, ou seja,
deixam-na 2 sua confusio perante um mundo que lhe ¢ estranho e que
nao conhece profundamente.

Nada serd mudado na pedagogia se se centrar a escola no aluno
visando por os conhecimentos ao nivel dele em vez de se por o aluno ao
nivel dos conhecimentos. Transmite-se saberes teoréticos, isto é, teoréticos
vem da palavra teoria, que é uma palavra lindissima, que, por sua vez,
vem do étimo grego theoria, que significa visao, contemplagio. Por isso, o
ensino ¢ definido como o processo de “dar a ver”. Dar a ver, exatamente,
por esses saberes que introduzem uma visibilidade do mundo e dos seres
que o habitam, visibilidade essa que tem como caracteristica fundamental
poder ser objeto de transmissao discursiva (POMBO, 2002).

A escola, conforme Masschelein e Simons (2017), sempre foi
necessdria para ensinar as criangas as coisas que eles nio poderiam aprender
em seu ambiente natural (de aprendizagem). Quando essa necessidade
desaparecerd a escola também ird desaparecer. E, a aprendizagem se
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tornam, mais uma vez, algo “natural”, onde a tnica coisa que importa é
a distin¢ao entre ambientes de aprendizagem “ricos” e “pobres”. Tchau,
escola! Importa destacar que todas as sociedades humanas tiveram
aprendizagem, mas nao escola.

Podemos afirmar que a escola nao ¢ aquilo que se pensa
contemporaneamente a partir das reformas em pauta: a escola nio ¢ um
lugar para a formagio de competéncias e habilidades, segundo e seguindo
uma suposta funcionalidade social, ou entao de substituir os contetidos
(rigidos, duradouros, lentos, exigentes) por competéncias (flexiveis,
mutdveis, sempre suscetiveis de treinamento e retreinamento), trata-se
de um discurso anti-escolar/educativo e anti-institucional, incorporando,
inclusive, uma roupagem ideoldgica e mercadolégica.

Para Lajonquiére (2002), os pedagogismos contemporaneos
provocam no professor o deslocamento da posi¢io de sujeito suposto
do saber, abolindo sua autoridade de mestre e, consequentemente a
rendncia do ato educativo, alimentando diversas formas de manifestacoes
de camaradagem simpdtica como meio de estabelecer supostamente uma
melhoria na relagio professor-aluno.

Consideramos que na perspectiva dos  pedagogismos
contemporineos, a relagio educacional é composta por uma simetria
entre professor e aluno, dito de outra forma, hd uma igualizacio e um
nivelamento das relagdes intergeracionais (criangas e adultos, alunos e
professores). Carvalho (2014, p. 821) pondera que:

Inerente ao oficio do professor, essa responsabilidade ¢ a fonte
mais legitima da autoridade do educador frente aos educandos;
¢ o que lhe confere um lugar institucional diferente daquele
reservado a seus alunos. Ora, enquanto a marca do cardter politico
de uma relacdo é seu compromisso com a igualdade entre os que
nela estido envolvidos, a de uma relagio pedagégica é o mutuo
reconhecimento da assimetria de lugares como fator constitutivo
de sua natureza e, no limite, como sua razio de ser. Uma assimetria
cujo destino é o progressivo e inexordvel desaparecimento, mas
cuja manuten¢io tempordria é a prépria condi¢io de protegio
daqueles que sio recém-chegados a vida e a0 mundo (grifo nosso).

Jd no entendimento de Savater (2012, p. 101),

E um disparate aplicar rigorosamente, desde a pré-escola, o
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principio democrético de que tudo deve ser decidido entre iguais,
pois as criangas ndo sio ‘iguais’ a seus professores no que se refere
aos contetidos educacionais. Elas sio educadas justamente para que
mais tarde cheguem a ser iguais em conhecimentos e autonomia.
Reconhecer a assimetria na educacio é fundamental, caso
contrdrio, leva a crer que se esquece de uma das razées principais de
se engajar na educagio, a saber, a de “[...] descobrir o que realmente se
deseja ou precisa” (BIESTA, 2017, p. 41). Dito de outro modo, segundo
Fensterseifer (2013, p. 134, grifo nosso),
E sempre importante nio esquecermos que o que funda uma
relagio pedagégica nao é uma determinagio divina, nem natural,
nem do poder da forga, mas uma racionalidade fundada no poder
argumentativo que determinados conhecimentos propiciam, e
que, por nio estarem disponiveis igualitariamente entre alunos e
professores justificam essa relagao. Nesta relagdo desigual é que reside
a diferenca fundamental entre relagoes pedagdgicas e relagoes politicas
em uma sociedade democritica, pois nesta wultima o pressuposto é

Justamente uma situagio de igualdade fiundante, enquanto na primeira
0 objetivo é a paulatina redugio de uma desigualdade fundante.

Nesse movimento, ¢ importante lembramos que a escola é um
lugar a parte, um lugar que rompe, desativa e tensiona os fluxos didrios,
que rompe com a pressa, com as necessidades imediatas e espontineas,
com o intuito de mostrar a cada aluno aquilo que vale a pena desejar.
Por isso as escolas tém portas e muros, os muros separam, mas também
protegem as criangas, impossibilitam que as criangas vio para onde
quiserem ir, que protegem as criancas da familia, do shopping, das
fébricas, dos McDonald’s etc. E isso significa que: entrar na escola tem
a ver com sair de outros espagos/lugares e dispositivos (celulares), entrar
na escola ¢ dedicar o seu tempo (livre) para as matérias de estudo, para
compreender e se familiarizar com as linguagens publicas, com o mundo
humano que construimos.

Iniciar os alunos nas obras que a histéria nos lega é um
movimento que exige muito, seja por parte de quem entrega €
testemunha, como por parte de quem recebe e estuda. Por isso a iniciagdo
nio consiste em algo momentineo e rdpido, mas requer lentificacio,
suspensdo, tempo (livre), esforco, aten¢do, disciplina e determinagao
(algo que a maioria, infelizmente, detesta...). E na escola que o mundo
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se transforma em matéria de estudos. E na escola que as mentes e corpos
sdo disciplinados para que os alunos se tornem estudiosos. E importante
lembrar da passagem kantiana de que “o homem ¢ a tnica criatura que
precisa ser educada. Por educacio entende-se o cuidado de sua infincia
(a conservagdo, o trato), a disciplina e a instru¢do como a formagio”
(KANT, 1999, p. 11). Com isso podemos aferir que munir ou equipar os
alunos com conhecimentos, introduzi-los nas linguagens publicas e nos
saberes culturalmente produzidos pela humanidade é uma tarefa drdua,
lenta e gradual, que exige esforco, dedicagdo e escolhas, tanto por quem
estd a munir como também por aquele que estd sendo munido.

Por isso, Bueb (2008) reforca a ideia de que a autoridade do
professor tem a ver com a espera de respeito, consideragao, como também
obediéncia por parte do aluno. A obediéncia corresponde a uma virtude
reverenciada ou a uma virtude secunddria, pois obtém o seu valor,
primeiramente, por meio da intengio a qual serve. Com isso podemos
afirmar que educagao sem autoridade nio é educagio. Do mesmo modo,
referindo-se a disciplina, Bueb (2008, p. 18) afirma que:

7

A disciplina ¢ a crianga mal-amada da pedagogia, mas ¢ o
fundamento de toda a educacio. A disciplina representa tudo o que
as pessoas detestam: obrigacdo, subordinagio, rentincia decretada,
repressio de instintos, delimitagio das vontades préprias. [...] A
disciplina comeca sempre com determinacdo alheia e deveria
terminar em autodeterminagio. A disciplina na educacio apenas
se legitima por meio do amor para com criangas e jovens.

Ea partir disso que podemos aferir que a escola nao tem que se
abrir 4 vida como pensam as modinhas atuais. Muito pelo contrério, ela
tem que se abrir a0 mundo; e para se abrir ao mundo permanente das
obras que a histéria nos lega ¢ a0 mundo comum dos homens que o
espago publico nos oferece é preciso que a escola permanega um lugar
a parte. A escola deve fechar-se a vida bioldgica (ela nio ¢ familia) e a
vida social (ela nao é cidade). Pois, “se tudo é abertura, nada ¢ abertura,

e cada um se encontra sozinho dentro da espiral de sua prépria concha”
(MATTEI, 2002, p. 209).

Pelo menos deve separar-se delas rigorosamente, no interior de seu
préprio limite, que ¢ a medida de sua reflexdo, a fim de permitir a crianga
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adquirir conhecimentos que permitirdo a passagem da menoridade para a
maioridade (kantiana). Por isso, a escola nao deve ser o reflexo da vida nem
a aprendizagem da existéncia, a qual possui felizmente outros caminhos, e
sim o “lugar por exceléncia da critica social”, que permite ao pensamento
do aluno, ganhando distincia em relacdo as necessidades vitais (ele
precisa de 6cio) e aos processos histéricos, analisd-los, compreendé-los
e julgd-los.

Se falamos de “vida”, é vital para a escola, que lhe seja restituido
seu cardter sagrado, quer dizer, separado, intocdvel...é pegar ou largar. E,
os tedricos e praticantes da “escola aberta”, em sua maioria, escolheram a
segunda ponta da alternativa. Eles deixaram a escola aberta a rua e a deriva
da rua, abandonaram-se deliberadamente a todos os efeitos recorrentes de
barbdrie contra os quais a escola era o nico antidoto. Lembremo-nos da
frase de Victor Hugo: “uma escola que se abre é uma prisao que se fecha’;
mas hoje, uma escola que nao se fecha é uma prisao que se abre.

Poder-se-iam multiplicar indefinidamente as declaragoes de
pedagogos (as) que rejeitaram todos os aspectos da institui¢do escolar,
quer se trate do trabalho do aluno, do papel do professor (autoridade), da
importancia dos conhecimentos, das disciplinas, dos métodos de ensino,
pois, para estes, a escola tem em sua Unica especificidade, ser um lugar de
vida do mesmo modo que a sala de jogos, as tecnologias, as redes sociais,
os esportes, a padaria, o café...

Encontramos ai um dos efeitos mais notdveis dessa barbdrie
interior que conduz os que sdo responsdveis por ela a arruinar a escola
de onde eles mesmos sairam. Para esses “criticos”, a escola, como lugar
especifico de 6cio onde a crianca acede lentamente a sua humanidade
submetendo-se a um ensino liberal, ji4 nao tem sentido nenhum. Ea
morte da pedagogia, pois ndo se sabe mais por que se ensina, o que se
deve ensinar, muito menos o que ¢ preciso ser para ensinar.

Contudo, como podemos explicar que os detratores da escola,
de Illich a Bourdieu, tenham podido escapar a influéncia da “escola
tradicional” e utilizar, com brio, as ferramentas e os conhecimentos
fornecidos por essa institui¢do a fim de contestar-lhe a legitimidade,
conseguindo até mesmo alguns chegar ao Collége de France? Se houve
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aprendizagem ¢ porque algo mais aconteceu no processo pedagdgico do
que um simples “depésito” e “saque”.

A especificidade da institui¢do escolar é potencializar a todos os
alunos com os conhecimentos e saberes humanos, independentemente de
seus antecedentes, motivo este que faz da escola um lugar de aprendizagem
especifico’, motivo este que faz da escola uma escola e nio outra coisa
(shopping, bar, museu, cantina, cinema, sala de jogos, etc). Por isso, sem
transmissao nao h4 civilizagao!

Nio se trata, nesse sentido, de colocar a centralidade no
professor, nem no aluno, mas no conhecimento, no contetido, na matéria
de estudos. Pois, para Larrosa (2018), é a matéria de estudos (sempre
que seja nobre e de primeira ordem) que eleva tanto o professor quanto
os alunos, ¢ ela que os poe por cima de si mesmos. Por isso, nio sio
os alunos (e suas necessidades/interesses) os que determinam os estudos,
a aula ¢ sempre responsabilidade do professor. Afinal, é justo e digno
passar longos anos de formagio (licenciatura, especializa¢io, mestrado,
doutorado, pds-doutorado) para, posteriormente entrar em uma sala de
aula e pedir aos alunos o que querem ou gostariam de aprender?

ue a escola faz, conforme lembra asschelein e Simons
O la f: nforme lembram Masschelein e Simon
(2017, p. 31) “[...] é prover o tempo em que as necessidades e rotinas
que ocupam a vida didria das criangas [...] podem ser deixadas para traz”.
O brilho da escola se torna insuportével e perde seu sentido se os mais
velhos (professores) ndo tém mais nada a ensinar. Uma vez que, ensinar
é, em grande parte, inserir os novos numa tradicdo viva e em constante
mudanga.

[...] a fungio da escola é ensinar as criangas 0 mundo como ele é, e

nao instrui-las na arte de viver. Dado que o mundo ¢é velho, sempre

mais que elas mesmas, a aprendizagem volta-se inevitavelmente

para o passado, ndo importa o quanto a vida seja transcorrida no
presente (ARENDT, 2013, p. 246).

Portanto, ¢ a transmissao dos saberes da humanidade permite que

7 Pode-se aprender assistindo televisio, mas a televisio nio ¢ uma escola; pode-se
aprender no museu, mas o museu nao é uma escola; pode-se aprender na internet, mas
a internet nao ¢ uma escola; pode-se aprender com o grupo dos camaradas, mas o grupo
dos camaradas nio ¢ uma escola. Por isso, levar em consideracio a aprendizagem em
detrimento do ensino, dos contetidos, das matérias de estudo, ¢ uma grande furada.
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cada nova geragio consiga, em meia dizia de anos, aprender aquilo que
de fundamental a humanidade conquistou até o0 momento e que assim
fique em condicoes de prolongar esse saber. E ¢ essa a missao sagrada dos
professores e da escola. Isso é aquilo que s6 a escola pode fazer e que s6 os
professores sabem fazer, é esse seu brilho.

4 Consideragoes finais

A necessidade de se fazer o elogio da transmissdo ¢é fruto da
crescente desvalorizacdo da transmisso e crescente elogio da inovacio,
como se a inovagio fosse a produgio do futuro que nao estivesse ancorada
no passado. Como se fosse possivel criar a partir do nada. Se hd deus, ele
cria a partir do nada, os homens nio criam a partir do nada, os homens
criam a partir do velho, do passado, pois ¢ essa a base da nossa inovacio.
Nio hd como progredir numa ideia de inovagio sem respeitar o velho,
a tradigiao, a memoria. Nao se faz arte moderna sem conhecer a arte
cldssica, nao se faz qualquer trabalho investigativo — artigo, monografia,
dissertagdo, tese —, sem conhecer aquilo que chamamos de “estado da
arte”, ou seja, revisao daquilo que jd foi feito sobre determinado assunto,
o que exige um olhar para o passado.

O brilho da escola é decorrente do fato de que s6 o saber ¢
emancipador. E mesmo se, como alguns pretendem, o saber jd nao é
emancipador, entdo pelo menos, ele ¢ um luxo ao qual todas as criangas
deveriam ter direito. Adquirir os conhecimentos fundamentais que a
humanidade foi lentamente construindo, as teorias explicativas bdsicas
necessdrias @ compreensio geral do mundo em que vivemos e dos
Outros que aqui habitam, as suas determinagées histéricas, filosoficas,
socioldgicas e artisticas mais decisivas, um dominio alegre e satisfatério
da sua lingua, outras linguas e outras maneiras de ver o mundo, destrezas
fisicas e intelectuais. Transmitir isso sem impor morais, sem apontar
modos de vida, sem sugerir cendrios de felicidade na Terra ou fora dela

(POMBO, 2002).

No momento em que defendemos que o individuo constréi seu
conhecimento a partir de suas proprias experiéncias (aprendizagens)
estamos a lhe negar toda a historicidade do saber, negamos séculos de
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sistematizacio do conhecimento em detrimento de um conhecimento
individual e particular. Estarfamos também, negando toda a capacidade
dos individuos se humanizarem por meio do patrimonio dos saberes que
fomos inventando.

Entendemos que o professor é aquele que ensina, enquanto
o aluno ¢ aquele que aprende, e sob a pena de anulagio mutua, esta
relagio nao pode ser homogeneizada, reconhecer essa assimetria na
relagao pedagdgica é imprescindivel. Pois, nao pode recair sobre o aluno
a responsabilidade de “recriar” tudo o que ele deverd aprender, isto &,
construir todo o arcabougo de conhecimentos que ele deve carregar
durante sua vida. Estd af o grande perigo e equivoco hodierno: querer
emancipar as criancas da autoridade dos adultos, como se as criancas
fossem uma parcela oprimida. Nao reside ai o brilho da escola. Essa ¢ a
marca de uma pedagogia do vazio, que repousa em tltima instancia sobre
a concep¢ao menos absurda que bdrbara de um aluno reduzido ao estado
de sujeito interior.

Portanto, a escola serve para tornar possivel a continuidade do
mundo e da ciéncia que vamos construindo. E para que isto ocorra, a
escola, na figura do professor — representante de todos os adultos — deve
apresentar aos mais novos as tradigoes, as histdrias, suas conquistas e os
conflitos (barbdries), sé assim podemos cuidar do mundo que confiaremos
as préximas geragdes, agregando para a continuidade dele.

Por esse fato, ¢ imprescindivel que o ensino se volte ao passado,
as profundas raizes, pois ¢ 14 que nos tornamos comumente humanos, s6
assim que nos tornamos semelhantes, héspedes uns dos outros. S6 assim
podemos encontrar os tesouros e saber quais s3o os seus valores. Aos que
s6 querem ver na escola um lugar de vida ou de aprendizagens, ou entio,
um lugar de violéncia simbdlica, amputam da educa¢io sua dimensao
mais importante e profunda, que ¢ a de submeter o aluno as prescrigoes
da razao, dito de outro modo, a escola é o espaco em que se orienta
as criangas continuamente 3 humanidade que permitird a cada um(a)
encontrar o lugar certo no mundo. A desresponsabilizagiao engendra uma
barbdrie irremedidvel que, a forca de devastar a realidade e a escola, nada
mais terd de simbdlico (valoroso). Ademais, decreta-se a superfluidade da
escola, e estaremos entregues a barbdrie da inovagao. Triste fim!



30
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

Referéncias

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Tradu¢io Mauro W.
Barbosa. 7. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2013.

BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001.

BIESTA, G. Para além da aprendizagem: educacio democrdtica
para um futuro humano. Trad. de Rosaura Eichenberg. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2017.

BUEB, B. Elogio a disciplina: um texto polémico. Tradugio de
Luciane Leipnitz. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BURKE, T. J. O professor revoluciondrio: da pré-escola a
universidade. Petrépolis: Vozes, 2003.

CARVALHO, J. S. E de. Politica e educagaio em Hannah Arendt:
distingoes, relacoes e tensoes. Educ. Soc., Campinas, v. 35, n. 128, p.
629-982, jul./set. 2014.

DUARTE, N. “A anatomia do homem ¢ a chave da anatomia do
macaco”. In: DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade
das ilusdes? Campinas: Autores Associados, 2003.

FENSTERSEIFER, PE. Fun¢io da Escola Publica. In: SANTIAGO,
Anna Rosa Fontella; FEIL, Iselda Teresinha Sausen; ALLEBRANDT,
Lidia Inés (Org.). O curso de Pedagogia da Unijui — 55 anos. ljui:
Unijui, 2013.

KANT, I. Sobre a pedagogia. Tradugao de Francisco C. Fontanella. 2.
ed. Piracicaba: Unimep, 1999.

LAJONQUIERE, L de. Infancia e ilusio (Psico) pedagégica: escritos
de psicandlise e educagao 3.ed. Petrépolis: vozes, 2002.

LARROSA, J. Esperando nio se sabe o qué: sobre o oficio de
professor. Tradugio de Cristina Antunes. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2018.



31

Escola e Universidade: Cercanias da Pesquisa

LARROSA, J.; RECHIA, K. P de professor. Sao Carlos: Pedro & Joao
Editores, 2018.

LIMA, L. de O. Piaget: sugestoes aos educadores. Petrépolis: Vozes,
2000.

MASSCHELEIN ].; SIMONS M. Em defesa da escola: uma questio
publica. Trad. de Cristina Antunes. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2017.

MATTEIL J. E A barbérie interior: ensaio sobre o i-mundo moderno.
Traducio de Isabel Maria Loureiro. Sio Paulo: UNESP, 2002.

POMBO, O. A Escola, a Recta e o Circulo. Lisboa: Relégio d’Agua,
2002.

RADETZKE, E S. O Ensinar e o Aprender por meio de Projetos:
cooperagao e cidadania. Revista Insignare Scientia — RIS. v. 2, n. 3.
Edigao Especial: Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias, p. 142-153,
2019.

SAVATER, E O valor do educar. Tradugio de Monica Stahel. 2. ed.
Sao Paulo: Planeta, 2012.

SCHUTZ, J. A. Autonomia e mundo infantil: reflexoes 2 luz de
Hannah Arendt. Cadernos da Fucamp, 16(26), p. 87-107, 2017a.

SCHUTZ, J. A. Consequéncias de uma educagio facilitadora. Revista
Di@logus, Cruz Alta, v. 6, n. 2, p. 44-63, maio/ago. 2017b.






O CONHECIMENTO COMO CENTRALIDADE
NA EDUCACAO: O CURRICULO EM
EVIDENCIA

Aline Maria Zampieri '
Luana Rodrigues dos Santos®

1 Introdugéo

ndmeras sao as possibilidades para a defini¢ao da especificidade
da escola publica. No entanto, hd que se buscar aquela que a
diferencia dos demais espagos que também possam educar e/ou oferecer
condi¢des semelhantes de aprendizagem. Neste sentido, cada vez
mais, ¢ fundamental definir e argumentar em diregao de um sentido
compartilhado — principalmente pelos profissionais da educacio, que

justifique a existéncia e continuidade dessa instituigao.

Entendemos que a singularidade da escola estd no tipo de
conhecimento que se propde a transmitir. E na selecio dos saberes que
a ruptura com o cotidiano ou com as impressdes mais imediatas deve
ocorrer. Circundando essa perspectiva, buscamos apresentar razoes,
filiadas aos tedricos, para que a escola seja vista como lugar privilegiado
de aprendizagem e que seu curriculo seja a representacio deste objetivo.

2 Por uma escola do conhecimento

Ao pensar em educagio publica brasileira, estamos
irremediavelmente a falar de uma educagao para a Republica, de um
ensino e de uma escola republicana. Mas, para que essas construgoes
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niao tenham um sentido vazio ou sejam apenas termos de efeito, faz-se
necessdrio a compreensio de que modelo de escola estamos falando,
bem como de que forma podemos pensar as bases de um curriculo que
contemple os objetivos deste modo de educar.

Numa tentativa de afastamento de ambiguidades ou polissemias,
adotamos como principios da Republica a igualdade de direitos, o
governo das leis passiveis de reformulacio, o ptblico acima do privado, o
espago para liberdade de opinides plurais. A partir desses pressupostos é
que deve estruturar-se a Escola Republicana.

Suspeitando que a concepgao de curriculo republicano nio seja
ta0 6bvia é que nos propusemos a compreender como esse “instrumento”
relaciona-se com o conhecimento. Este tltimo é a sustentacio, isto é,
funciona como um “ingrediente” fundamental na constru¢io de uma
especificidade da escola, bem como confere razdes para sua existéncia e
manutengao.

Nossa reflexdo filia-se inicialmente ao pensamento do filésofo
francés Jean Antoine Nicolas de Caritat (1743-1794) - também
conhecido pelo seu titulo familiar como Marqués de Condorcet — que
em decorréncia dos acontecimentos da Revolugao Francesa elabora um
relatério descrevendo como deveria estruturar-se a educacio publica,
que naquele momento colocava-se como universal, buscando atender
as aspiragoes da Republica que se instaurava. Nio bastava instituir a
Republica, era necessdrio também formar cidadaos republicanos efetivos
para o fortalecimento do regime.

Apesar do relatério de Condorcet ter sido rejeitado pela Assembleia
Legislativa por ser considerado “muito cientifico” (CAMBI, 1999) ¢é nele
que se apresentam os conceitos mais caros para a educagio até hoje, que
norteiam as instituiges de ensino publicas. Podemos destacar dentre
eles a universalidade, a gratuidade e a laicidade do ensino, todos esses
conceitos apresentam-se como primordiais para uma educagio que se
pretenda republicana.

Sobre a universalidade, Condorcet defende que ela deve se dar,
sem excegdo, a todos, o que significa dizer que nenhuma pessoa seria
impedida de se instruir por qualquer fator ou caracteristica particular
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como classe social, sexo, idade: “nosso primeiro cuidado deveria ser o de
tornar, de um lado a educagao tao igual quanto universal; de outro, tao
completa quanto as circunstincias pudessem permitir” (CONDORCET,
2004, p. 235-236). A justificativa da educacio para a integralidade da
populacio estaria no fato da possivel ineficicia de instruir somente uma
parte da populagio, mantendo boa parcela do povo dependente desta
camada esclarecida, dependéncia temida e reprovada pelo Marqués.

O filésofo parte em defesa da gratuidade do ensino, entendendo
que de forma contrdria somente os mais favorecidos financeiramente
teriam condigoes de oferecer a instrugio em todos os graus aos filhos.
Apesar deste ideal se efetivar hoje, para a época, mesmo para os mais
otimistas, ele representava uma utopia, conforme explica Fajardo

Pero dicha gratuidade considerada como totalmente utépica,
no llevabaaparejadanila universalidade nilaoligatoriedad de
laensefianza. Como deciamos al principio, em estos temas se
muestraCondorcetmuy realista, matizando mucholosdeseos y las
possibilidades (FAJARDO, 1990, p. 27).

A laicidade ¢ abordada pelo fildsofo como essencial as escolas
mantidas pelo Estado, explicando que somente verdades poderiam ser
ensinadas nesses estabelecimentos, tais verdades referem-se as ciéncias
em detrimento ao ensinamento de qualquer tipo de religido ou culto a

’ . . <« 7’ .
patria. Para o autor do informe “nenhum poder publico deve ter nem
a autoridade nem mesmo o crédito de impedir o desenvolvimento das
novas verdades, o ensino das teorias contrdrias a sua politica particular ou

a seus interesses momentaneos’ (CONDORCET, 2004, p. 237).

A diferenca entre educacio e instrucio é marcante na obra do
filésofo, ele estabelece uma espécie de limite entre as duas. Até o momento
a educagio abrangia um universo muito expressivo, transpondo a
fronteira do ensino de somente verdades positivas, ou seja, contemplava
também opinides politicas, morais e religiosas. O que o filésofo intentava
era excluir a educagio do dominio publico, legando as familias a tarefa
de educar, agio que materializaria a liberdade real de opinido, de crenga
ou politica.

A instru¢do, por seu vez, deveria ser promovida pelo Estado e
ocupar-se-ia com a transmissio e aperfeicoamento das verdades positivas,
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nio difundindo doutrinas absolutas nem teses inverificiveis. A instrugio
deve deter-se a0 “conhecimento positivo e certo, a verdade de fato e de
célculo” postula Silva (2004, p.44). Instruir seria uma forma racional
de ensinar que abre caminhos para a ddvida e para a necessidade de
comprovagio do que se ensina. Nessa diferenciagao feita pelo filésofo
também repousa a justificativa para a laicidade do ensino publico.

A desigualdade de conhecimentos por parte dos cidaddos era
temida por Condorcet, pois certamente essa diferenca resultaria em
formas de dominacdo, essas repudiadas pelo filésofo das luzes. Para
este ultimo, a instrugio poderia prevenir regimes com caracteristicas
autoritdrias, para isso os cidaddos deveriam ser instruidos nos elementos
das ciéncias, bem como no conhecimento das leis do seu pais de forma a
perceber os beneficios do regime republicano.

A preocupacio com uma formagio com vistas a0 bem comum ¢é
ponto nevralgico de um educacio republicana, somente nesses moldes o
cidadao se tornaria mais sensivel e preocupado com o coletivo, conforme
assinala Silva (2004, p. 3), “cla tornaria a pessoa capaz de se preocupar
nao apenas consigo mesmo, com o interesse de sua familia e de sua nacio,
mas também com o destino de toda a humanidade”.

Para além da redugdo das desigualdades intelectuais, a instrucio
idealizada pelo Marqués visava a diminuigio das disparidades morais
entre os cidaddos da Reptblica, visto que as escola aproxima e promove a
igualdade, nesse ambiente nio deverd instalar-se nenhuma diferenciagio,
seja de classe, cor, género ou religiosa. Sobre isso Condorcet (2008, p.20)
assevera que “O filho do rico ndo serd da mesma classe que o filho do
pobre, se nenhuma instituigao pablica aproxima-los pela instru¢ao”.

O dominio de saberes positivos, o conhecimento das leis que
regem seu pais permitiria que o cidaddo assim instruido pudesse agir
pela propria razio, evitando ser manipulado, ingénuo e crédulo em
falsas opinides. Somente um cidadio esclarecido pode manter-se livre
das tentagoes dos charlataes — termo usado pelo autor. A primeira etapa
da instrugdo se encarregaria desses primeiros ensinamentos, pois caso
nio fosse possivel progredir nos estudos o individuo jd teria elementos
suficientes para exercer sua prépria racionalidade, de forma a manter-se
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distante da ignorincia ou da razdo alheia.

Condorcet concebe a escola como espaco dos saberes universais,
que serdo selecionados de modo a estruturarem os saberes elementares.
O universal refere-se ao epistémico, a verdade em oposi¢io a opinido e
aos preconceitos carregados pela crenca ou a superstigio. Nesse sentido,
a escola publica deve evitar qualquer tipo de relativismo que possa
comprometer o global ou coletivo, visto que nio ¢ justo impor a todos
aquilo que ¢ especifico de alguns.

Entendemos ser nessa dire¢ao que podemos refletir de forma
mais alargada sobre um curriculo republicano, pensando no epistémico
como constituinte do universal. E um posicionamento que coloca
como prioridade os conhecimentos da tradigao, ou dito de outra forma,
cientificos. A formagio bdsica desenvolvida num curriculo alicercado
em bases que se sustentam por critérios e fundamentos passiveis de
averiguacio, certamente oferece maior transparéncia quanto aos seus
objetivos do que aquela que tem sua estrutura em dogmas ou em teses
inverificdveis.

O conhecimento é sem dtvida a forma mais efetiva de reducio
da ignorancia e o caminho para a formagio de uma razao popular. O
que se quer dizer ¢ que a construcdo de uma racionalidade coletiva nos
manteria mais afastados do erro e dos enredos de charlataes. Para isso
o fundamento epistemoldgico deve aparecer como protagonista da agao
escolar, como afirma Coutel (2004), o processo do que deve ou nao ser
ensinado na escola resume-se como uma transposi¢io daquilo que ¢é
complexo em cada ciéncia para as disciplinas escolares.

Por este viés podemos pensar desdobramentos contemporineos do
ideal condorcetiano, principalmente nos escritos dos belgas Masschelein e
Simons (2017), que partem “Em defesa da escola: uma questao publica”.
Nesta obra vemos que os autores alinham-se com o entendimento do
Marqués no tocante a uma educagio pautada pela epistemologia. Definem
a escola como um dos poucos lugares em que o conhecimento ocupa
posi¢do de destaque, consideram-na um lugar singular, dado seu cardter
igualitério, isto é, neste espaco todos os determinantes sio colocados no
que os autores chamam de suspensao.



38
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

Essa suspensao seria, na escola, um colocar-se fora do mundo
produtivo; o professor, como protagonista do educar, deve exercer essa
tarefa. Suspenderalgo é tornd-lo inoperante, aindaque momentaneamente,
retirando os contetidos do seu contexto normal ou instrumental, fazendo
do tempo na escola um tempo nio produtivo, um tempo livre, este
tltimo garantiria a igualdade, pois liberaria por ora os alunos tanto da
sua condicio mais imediata, bem como do seu futuro determinado.

Dessa forma, a escola é o tempo e espaco onde os alunos podem
deixar pra l4 todos os tipos de regras e expectativas socioldgicas,

I

econdmicas e relacionadas a cultura. Em outras palavras, dar
forma 3 escola- construir a escola- tem a ver com uma espécie de
suspensio do peso dessas regras. (MASSCHELEIN; SIMONS,
2017, p. 35-36).

Assim “suspensos” de seus contextos, os estudantes podem
movimentar-se em seus estudos sem um objetivo imediato, estd aberta
a possibilidade do conhecimento em prol do conhecimento, o que os
autores belgas chamariam de um tipo de profanagio, num sentido de
desligar as coisas do seu sentido habitual, nio sao mais sentidos fixos
nem sagrados, e sim publicos. Os conhecimentos sio disponibilizados
para seu uso livre e novo, é separado de um uso instantineo: “focalizamos
em matemdtica em prol da matemdtica, em linguagem pelo bem da
linguagem, em cozinhar por causa de cozinhar, em carpintaria por amor

a carpintaria’. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 40-41)

Com frequéncia a escola ¢ alvo de ataques externos que visam sua
anula¢io e lhe atribuem pouco valor; um deles diz respeito a afirmacio
de que ela ¢ muito distante do mundo real. O que os autores em questao
argumentam ¢ justamente o contrdrio, é pela suspensio e profanagao que
o mundo se abre aos estudantes, nao um mundo de aplicabilidade, uso,
produgido, mas sim um mundo comum. Mesmo que as coisas ensinadas
na escola nao tenham uma aplicagio imediata elas passam a fazer sentido
em si mesmas, passam a fazer parte do mundo do aluno, e quando
isto acontece podemos identificar um sentido formativo, isto é, uma
orientagio dos alunos para o mundo.

Envolvidos pelas concep¢oes de Educagio Republicana de
Condorcet e pelos desdobramentos feitos por Masschelein e Simons
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podemos trazer para a discussao o curriculo na perspectiva destes
pensadores. O primeiro, mesmo sem mencionar a palavra curriculo acaba
por estruturar um pensamento que ecoa nos discursos contemporineos
acerca deste assunto, principalmente no tocante ao oferecimento do
conhecimento elementar a todos; jd os belgas fazem uma defesa da
escola que resulta na intercessio de uma base curricular que tenha como
centralidade a epistemologia.

3 Por um curriculo “poderoso”

Para situar a discussio no campo mais especifico do curriculo ¢
necessdrio entender a concep¢io e o modo como foram se tecendo suas
configuracdes, para entao fazermos uma filiagao teérica que contemple as
ideias dos autores supracitados. Trazemos, dessa forma, as compreensoes
de curriculo e nos centramos nas consideragoes feitas pelo reconceptualista

Michael Young.

A palavra “curriculo” advém do latim “curriere”, e significa “pista
de corrida” (SILVA, 2015). E necessirio destacar que os entendimentos
e percepgdes acerca do curriculo seguem diferentes teorias e concepgoes
de acordo com o periodo histérico e cultural em que ¢ discutido. Silva
(2015) afirma que os estudos sobre o curriculo surgem em meados de
1918, com Bobbit, o qual tinha como centralidade o modelo das fébricas,
ou seja, primava pelo produto final, este que se dava de forma mecinica
e sistematizada. Também se apresenta a concepgao de Dewey (1902), o
qual aponta para a necessidade em considerar a experiéncia e o interesse
dos jovens e das criangas nesse processo educacional (SILVA, 2015),
entretanto, suas propostas nio foram tao aceitas quanto a perspectiva de
Bobbit. Tyler, ao publicar um livro em 1949, reforga as ideias de Bobbit
ao considerar o curriculo uma questdo técnica e positivista.

Surge, entdo, na década de 60, um movimento denominado
reconceptualista, o qual intentava uma ruptura com o pensamento
tradicional de curriculo, trazendo nomes bem expressivos, como Michael
Young, Paulo Freire ¢ Bourdieu, por exemplo. Silva (2015) pontua que as
teorias criticas do curriculo vao de encontro as teorias tradicionais, pois
questionam o status quo e conjecturam que esse modelo era responsavel
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pelas “desigualdades e injusticas sociais” (p. 30). Esse movimento de
reconceptualizagdo marca a necessidade de pensar em um curriculo
mais aberto e que dispense a ideia de tecnocracia e mecanizagio, isto é,
confrontava a instrumentalizacio dos contetidos selecionados com um
fim imediato.

Michel Young, socidlogo, lider do movimento chamado “Nova
Sociologia da Educagao” propée que a ideia de conhecimento fosse
central nas discussoes sobre educagio e curriculo, apontando para a
questdo sobre o que conta como conhecimento. O objetivo do autor é
apostar no conhecimento como vélido e legitimo se 0 mesmo contribui
para a libertagdo humana, e isso s ocorre se a ética e a politica forem os

critérios de validacio desses saberes (YOUNG, 2007).

Silva (2015, p. 14) questiona “qual conhecimento deve ser
ensinado?” ao passo que Young (2016), na mesma diregao, discute que as
preocupacdes no ambito escolar se limitam a questdes comportamentais
em detrimento a pautas que evidenciem, por exemplo, a selecdo e
a concordancia de que existem saberes hierarquicamente superiores
os quais devem ocupar o curriculo. As teorias criticas certamente
permitem transformagdes nas prdticas educacionais, que se pautam,
pelo conhecimento escolar de qualidade, poderoso, que dispensa o
automatismo e que estimula o pensamento cientifico, verdadeiro,
necessario.

Para isso, Young aposta em um curriculo centrado nas disciplinas,
pois sdo elas que garantem o direito ao conhecimento poderoso, sio
estas também que dio acesso a um “melhor” conhecimento, visto que
sio acordadas por especialistas que selecionam qual é o conhecimento
“vélido” a ser ensinado. Sob essa ética, portanto, o autor questiona acerca
desses conhecimentos profanados na escola e discute acerca do que o
aluno precisa saber quando deixa a instituigio; e ao pensar assim, Young
promove a discussao sobre a composi¢ao/organizacio do curriculo escolar,
apontando que os conhecimentos cientificos é que precisam constar nele.

Young (2016) elege o conhecimento poderoso como aquele que
deve ser ensinado nas escolas, admitir e selecionar os melhores saberes
das dreas ¢ uma forma de constru¢io desse conhecimento. Ele independe
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do contexto, nio estd ligado as experiéncias imediatas dos alunos e sim
caminha para além disso, é um conhecimento especializado que promove
a ndo dependéncia daqueles que o possuem, é a construgio de uma razio
autdbnoma como defendia Condorcet (2008).

Pensamos que o curriculo de nossas escolas republicanas tem
por obrigagio guiar-se pelo conhecimento poderoso, especializado ou
independente de contexto. E essa estrutura conceitual que permite superar
a experiéncia e concede autoridade ao professor como representante
deste saber, um saber da tradi¢io, conforme Hannah Arendt atesta em
seu texto “A crise na educagio” (2000), autoridade definida também por
Carvalho como:

Creditar autoridade a alguém significa, pois, reconhecé-lo capaz de
esclarecer o obscuro, fazer escolhas e apontar rumos quando — ou
enquanto — nio somos capazes de fazé-lo exclusivamente com base
em nossa propria capacidade de julgar. Assim, reconhecer alguém
como autoridade implica té-lo como um exemplo ou referéncia por
acreditar que ele saiba mais, possa mais ou tenha mais experiéncia
no trato com este mundo, com suas linguagens e praticas. Nao se
trata de uma submissdo cega a outrem, mas antes de uma filiagao
que ndo nos obriga, embora nos submeta a uma influéncia em
principio desigual. Uma submissio que, paradoxalmente, finca as
bases a partir das quais alguém poderd vir a constituir-se como um
sujeito auténomo. (CARVALHO, 2015, p. 983).

Podemos entender o curriculo hoje como lugar de conhecimento
e subjetivagio, ou seja, ele implica na formacio e na constitui¢io dos
sujeitos ao considerar as necessidades e particularidades dos individuos
que se encontram num espago de instrucdo. Entretanto, ndo significa
que o curriculo esteja a servico dos interesses individuais e das
expectativas de vida de cada um, conceber o curriculo dessa forma seria
um ato antirrepublicano. Para Young (2011) o curriculo nio deve
ser instrumentalista, isto ¢, com finalidades como “contribuir para a
economia’ ou “motivar aprendizes descontentes”. Pensar o curriculo é
debrugar-se em perguntas como
Qual ¢ o tipo de ser humano desejével para um determinado tipo
de sociedade? Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista

de educacio? Serd a pessoa otimizadora e competitiva de educa¢io?
Serd a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-
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nagdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais
existentes prcconizada nas teorias educacionais criticas? (SILVA,
2015, p. 15).

Por este viés compreendemos que as ideias discutidas por
Condorcet e Masschelein e Simons dialogam com os ideais propostos
pelo movimento reconceptualista, os quais entendem a educagio como
forma de modificar e ampliar a capacidade cognitiva dos sujeitos, ou seja,
pela educacio hd a possibilidade de discernimento, apropria¢io e amor
pelas coisas do mundo.

Encontramos em Condorcet uma teoria incipiente para a
configuragio escolar republicana que temos hoje, um filésofo pioneiro
ao defender os principios de laicidade, gratuidade e universalidade. A
contemporaneidade de seus escritos no tocante a defesa do conhecimento
elementar tem desdobramentos em outros escritos como os de Masschelein
e Simons e Michael Young, mesmo que estes nio mencionem o autor,

- « . - . . A
podemos perceber uma relagao e “apropriagao” dos ideias do Marqués.

Reconhecer o valor da escola e partir em defesa dela como fazem
Masschelein e Simons ¢ lutar contra seu iminente desaparecimento. A
melhor forma, conforme fazem os autores, é encontrar a sua especificidade,
que jd nao parece ser educar, uma vez que muitos outros locais e meios
o fazem. A singularidade da escola encontra-se na suspensio que ela
promove, na profanacio que ali ocorre. E um espaco igualitdrio, um
desligar-se do mundo produtivo, um saber por saber; somente a escola
proporciona estes privilégios a todos, ainda que temporariamente.

O conhecimento adjetivado como poderoso em Young,
encontrado exclusivamente na escola, é a promoc¢io da independéncia
do individuo, € o inicio da formagio do cidadio, da transcendéncia da
experiéncia, a possibilidade de fazer o novo. A construgao de um curriculo
engajado estd diretamente ligada a especificidade de cada disciplina e sua
capacidade de relacionar-se com o conhecimento e com aquilo que é
comum, publico.
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1 Introdugéo

Aj pessoas que compoem a Administragio Pablica Brasileira
30 dotadas de poderes e prerrogativas, as quais permitem
a elas a organizacio da sua estruturagio administrativa, a elaboragio
dos seus documentos institucionais e a elaboragio da sua normatizacio
disciplinar.

Uma instituicio de ensino superior pode pertencer a estrutura
do Poder Executivo Federal, revestindo-se sob a forma de autarquia. Por
sua vez, sendo autarquia, possui os mesmos poderes e prerrogativas das
demais pessoas juridicas. Elas abrigam um publico especifico, dotado de
rotatividade, que sao os discentes, os quais ingressam anualmente em
uma estrutura e meio ambiente fisico, por meio de processos seletivos
variados.

Assim sendo, a transitoriedade na entrada dos discentes faz com
que as institui¢oes de ensino tenham que elaborar seus regulamentos
disciplinares voltados para as caracteristicas deste publico, ao veicular
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direitos, obrigagoes e responsabilizagoes sancionadoras.

Em razao de algumas universidades puablicas do pais abrigaram
dezenas de milhares de discentes em seu quadro institucional, é dever
da institui¢do zelar pelo bem de todos, sob os aspectos da integridade
patrimonial, moral, fisica, psiquica e social. E ela tem a prerrogativa
de exercer esta fungio por meio da elaboracio de seus documentos
institucionais, principalmente pelos Regulamentos Disciplinares.

2 Poder normativo e poder disciplinar da administracao publica

2.1 A estrutura da administracio piiblica federal e os seus poderes e

prerrogativas

Por Administracio Publica entende-se uma estrutura
institucionalizada com o objetivo de atender necessidades prementes da
coletividade, por meio da oferta de bens e de servigos publicos, a todos os
administrados.

A estrutura da Administracio Pdblica Brasileira na esfera federal se
divide em Administragao Publica Direta e Indireta. No sentido objetivo
do termo, existe uma divisio desta estrutura em administragio indireta,
a qual é composta por entes, ou pessoas juridicas, as quais mantém com
a administragdo uma relagao de vinculagao. Por sua vez, a administracio
direta compreende servicos que estdo diretamente integrados ao Poder
Executivo Federal, como Ministérios e Secretarias.

Dentre os entes que formam a administragido publica indireta
citam-se as Autarquias, as Fundagoes Piablicas, sendo, estas duas, pessoas
juridicas de Direito Publico; as Empresas Publicas e as Sociedades de
Economia Mista, sendo, estas duas, pessoas juridicas de Direito Privado.

As Universidades Federais, institui¢oes cldssicas de ensino superior
do pais, sdo revestidas, geralmente, sob a forma de Autarquias, sendo
entidades juridicas de Direito Puablico, as quais pertencem, na esfera
federal, a administracio indireta do Poder Executivo Federal.

Em assim sendo, as Autarquias Federais, no Direito Brasileiro,
sio dotadas de uma série de prerrogativas e poderes institucionalizados,
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por meio dos quais estabelecem a sua organizagao, o seu controle (ou
autocontrole), os seus direitos, bem como os deveres das pessoas com as
quais mantém algum tipo de vinculagio, como por exemplo, alunos.

O Regime juridico administrativo das entidades publicas brasileiras
se reveste de principios e prerrogativas, os quais conduzem a existéncia e
o relacionamento dos entes publicos com os administrados. Os poderes
atribuidos & administragio publica, para a doutrina administrativista,
permitem que a autoridade administrativa imponha a “vontade da lei”
sobre a vontade particular, ou nas palavras de Maria Sylvia Zanella Di
Pietro (2014, p. 90), o “interesse publico sobre o privado”.

Dentre os principais poderes daadministragao publica, encontram-
se o Poder Normativo e o Poder Disciplinar. A normatividade necessdria a
estruturagdo das entidades putblicas permite que elas tenham a sua prépria
regulamentagao, cumprindo assim a sua missao institucional, com respeito
a sua prépria cultura organizacional. Os atos normativos elaborados por
Universidades veiculagio as determinagoes dispostas em instrumentos
legais, como estruturagio interna, regulamentos disciplinares, dentre
outros. Eles permitem ao administrador publico, ou seja, a autoridade
instituida, a prerrogativa de elaborar os seus regulamentos internos, e
impor disciplina.

Neste sentido, cabe 4 autoridade administrativa utilizar-se do
poder normativo para elaborar o regramento institucional da entidade
a que pertence. Ademais, ¢ fungio do poder disciplinar instituir
regramento disciplinar a servidores e demais sujeitos que estao sob a égide
da normatizacio disciplinar da institui¢ao a que pertencem. Para Maria
Sylvia Zanella Di Pietro (2014, p. 95), alunos de uma escola publica, por
exemplo, estao sujeitos a disciplina administrativa.

Assim sendo, necessrio expor aqui consideracoes acerca da
utilizagio do poder normativo da administragio publica, a fim de
produzir os seus préprios documentos institucionais, de acordo com a
realidade em que se encontra, bem como com a cultura organizacional, a
qual traduz o conjunto de crengas, valores, rituais e normas adotadas em
uma certa instituigao.

Diante destas breves consideragoes, passa-se a expor acerca da
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normatizagao de regras de conduta para o corpo discente de instituigoes de
ensino superior da esfera federal do pais, como um instrumento de pratica
pedagdgica-disciplinar para a formagio de cidadios comprometidos com
a emancipagio humana.

2.2 O poder de editar Atos Normativos

As institui¢oes publicas do pais organizam-se por meio de seus
documentos institucionais, elaborados com o fim de estabelecer a sua
estruturagao administrativa, as suas regras de funcionamento, bem como
ditar normas acerca da conduta disciplinar, a ser observada e respeitada
por quem com ela esteja em relagio ou de subordina¢io ou de vinculagao
juridico-administrativa.

Assim, por meio da edi¢do de atos administrativos para a
estruturagio da Administragio Pdablica, consolidam-se as grandes
caracteristicas de uma institui¢ao puablica. E, em se tratando de pessoas
juridicas destinadas a prestar servicos de ensino superior publico, a
importincia se reveste no sentido de que é por meio delas que o poder
publico exerce atividades concretas, a fim de executar os ditames
legais previstos em legislacdo especifica. No presente caso em apreco,
a legislagao regulamentadora da atividade educacional do pais retira o
seu fundamento de validade da Constituicio Federal de 1988, e em leis
especificas, as quais tratam da questao educacional brasileira.

Entretanto, nio basta apenas a elaboracio de documentos
institucionais, como Estatutos, Planos de Desenvolvimentos, Relatérios de
Gestao, para que a atua¢io administrativa esteja em pleno funcionamento.
Necessdrio também o aporte de normas e regras de condutas tanto para
o corpo de servidores efetivos, como para o corpo discente, a fim de se
possa estabelecer um regramento minimo, para a convivéncia pacifica, no
intuito de se promover a ordem e a paz social.

Particularmente para o corpo discente de uma instituigio de
ensino superior, sendo este um publico de natureza “transitéria”’, ou
seja, destituidos de cardter de permanéncia no tempo e no espago da
instituigdo, verifica-se a necessidade de que as pessoas juridicas venham
a elaborar um ordenamento disciplinador, a ser amplamente divulgado
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para toda a comunidade académica.

Neste sentido, almeja-se a0 mesmo tempo que aqueles aprovados
em processos de selecdo para uma vaga ao ensino superior estejam cientes
acerca das normas disciplinadores da sua conduta durante o tempo
em que permanecerem nha institui¢io, mas que também adquiram,
principalmente, nogdes dos valores éticos e morais que as institui¢oes de
ensino necessitam repassar a eles.

E neste sentido que operam as prerrogativas da Administragio
Pdblica, no intuito de que as mesmas detém a capacidade de elaborar o
seu préprio regimento interno. Entretanto, deverd haver uma limitagao
quanto a essas prerrogativas, principalmente naquilo que se refere ao poder
disciplinar das institui¢oes ptblicas, a fim de que, dotadas de cautela, nio
venham a ultrapassar os seus limites normativos. Neste sentido, para Hely
Lopes Meireles (2014, p. 139) “nao se deve confundir o poder disciplinar
da Administracdo com o poder punitivo do Estado, realizado através da
Justica Penal”.

O termo “regulamento” corresponde a um ato administrativo,
origindrio de uma autoridade hierdrquica, o qual corresponde a um
documento institucional. O regulamento tem por caracteristica ser um
ato geral, dirigido a coletividade como um todo; e abstrato, por nio
possuir direcionamento para um dnico caso em especifico, mas sim por se
revestir de previsao de aplicagio em situacoes corriqueiras, que se repetem

no tempo € no espago.

Um Regulamento, seja ele disciplinar ou nio, nio pode inovar
no ordenamento juridico pdtrio. Sendo assim, o documento a ser criado
deverd se ater aos normativos do texto Constitucional, bem como a
legislacdo regulamentadora do tema a ser tratado.

O regulamento é um ato administrativo do qual a autoridade
se utiliza para regulamentar as relagoes entre a Administragio e os
Administrados. Para Di Pietro (2014, p. 92), os regulamentos ditos
“administrativos ou de organiza¢io™:

[...] contém normas sobre a organizagio administrativa ou sobre
as relagdes entre os particulares que estejam em situacdo de submissao
especial ao Estado, decorrente de um titulo juridico especial, como um
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contrato, uma concessao de servico publico, a convocagio para o servigo

militar, a interna¢io em hospital publico etc (DI PIETRO, 2014, p. 92).

Estes documentos institucionais devem ser construidos segundo a
limitagao administrativa das autoridades administrativas, com a restri¢io
da impossibilidade de inovarem no ordenamento juridico pétrio, esfera
reservada a Lei.

As instituigoes publicas do pais geralmente utilizam-se de atos
normativos legais a fim de elaborar o seu préprio regramento disciplinar.
Assim sendo, sao utilizadas como pardmetro normativo legal, inicialmente
a Constituicao Federal de 1988, a Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de
1990, a qual dispoe acerca do regime juridico dos servidores publicos
civis da Uniao, das autarquias e das fundagdes publicas federais, bem
como da Lei n° 9.784, de 29 de janeiro de 1999; esta regula o processo
administrativo no ambito da Administracao Publica Federal.

Esta prerrogativa da Administragao Publica em elaborar o seu
préprio arcabougo documental permite que cada uma das pessoas juridicas
que pertencem 2 esfera federal possam expor aos seus administrados as
suas regras de organizacio, de elei¢ao de dirigentes, de conduta para seus
servidores e demais pessoas externas a estrutura administrativa, dentre
outras necessarias ao seu pleno desenvolvimento.

2.3 O regramento disciplinar das instituicées de Ensino Superior

Uma institui¢gio de ensino superior é responsivel nio apenas
pela necessidade de ministrar contetido académico, contribuindo para
a formacio técnica e cientifica do individuo. Mas deve, acima de tudo,
contribuir para a formagio integral do ser humano, no sentido da
emancipagio da pessoa. Sabidamente, as universidades so institui¢oes
encarregadas de transmitir principios democrdticos e de transformagao
social.

A natureza socializadora da universidade faz com que o discente
se insira em uma comunidade académica composta por um ndmero
elevado de pessoas, dentre seus colegas discentes e o corpo de servidores,
os quais desempenham funcoes publicas nas institui¢oes. Desta forma, a
fim de se garantir o bem-estar e paz social para uma dada comunidade,
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¢ necessdrio que a institui¢do exponha ao aluno ingressante a sua cultura
organizacional e o seu “arcabougo juridico”, materializado por meio dos
seus documentos institucionais, tendo uma grande importincia, no
presente estudo, o regulamento disciplinar.

Por meio dele é possivel que a institui¢do expresse a prerrogativa
de organizar, dirigir e supervisionar atividades e comportamentos do
corpo discente, orientando ou, em wultima ratio, aplicando medidas a
quem desrespeitar os ditames regulamentares (MEIRELLES, 2001, p.
116).

Ademais, um regulamento disciplinar veicularia normas do
“direito” de uma dada instituicio de ensino. Neste sentido, é necessdrio
um “direito”, um “regramento” para que se possa viver em sociedade.
Assim, para Lessa (2016, p. 32), no que tange a esfera disciplinar, “nao hd
sociedade sem Direito, que exerce naquela a fun¢io ordenadora, visando
prevenir e compor conflitos e antagonismos”.

Quanto a prerrogativa das pessoas juridicas da Administracio
Publica Federal de elaborarem os seus proprios atos normativos, verifica-
se que elas estdo exercendo a sua fun¢io normatizadora. E na esfera
disciplinar, elas assumem o papel do Estado “julgador”, a fim de aplicar
sangoes a casos concretos. Neste sentido, para Lessa (2016, p. 40), o
Estado ¢ o titular do direito de propor a solugio de um determinado
litigio. Para ele, a fim de impor uma terminalidade ao conflito, “o Estado,
provocado pelo interessado — detentor do direito de agio -, age mediante
o poder jurisdicional, regrado pela competéncia, e diz o direito por meio
da sentenga’”.

Nesta linha de raciocinio, passa-se a expor nas linhas abaixo a
prerrogativa de uma institui¢ao de elaborar o seu préprio regramento
disciplinar. Em regra geral, o poder disciplinar de uma instituicao de
ensino superior tradicionalmente se materializa na forma de Regulamento
Disciplinar Discente.

Os regulamentos disciplinares para o corpo discente veiculam
normas de conduta, as quais devem ser de observancia obrigatéria por
todos que estdo sob a sua égide. Entretanto, necessdrio se atentar para o
fato de que estes atos normativos devem estar em sintonia com o arcabougo
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legislativo brasileiro, vez que os regulamentos, no ordenamento juridico
brasileiro, nao podem criar direitos e nem extinguir obriga¢oes, vez que
estas ja estao dipostas previamente em documentos normativos proprios.

Inicialmente, hd que se falar em vigildncia hierdrquica, a qual
tem em Foucault, a sua fundamentacio teérica e prdtica. A vigilincia
¢ um dos principios basilares quando se pensa em estrutura disciplinar.
E, em se tratando de um ato normativo em que se veiculario normas e
regras de conduta para o corpo discente de uma institui¢ao putblica de
ensino superior, nada mais natural em se pensar, regra geral, em direitos,
obrigag6es e sangoes para comportamentos e condutas inadequadas.

Em termos de concepgoes foucaltianas, a vigilincia é um elemento
de grande valia para a instauracdo de um poder disciplinar institucional
e hierarquizado. Por meio dela, faz-se girar a “engrenagem especifica do
poder disciplinar” (FOUCAULT, 1982, p. 200).

Todavia, em se tratando de comunidades académicas compostas
por grande niimero de individuos, das mais diferentes culturas, etnias,
crengas, desloca-se o conceito de vigilancia penalizadora para um conceito
da socializacao do ser humano.

Para Foucault (1982, p. 98), em se tratando da esfera da
socializacdo, buscar-se-ia estratégias para o alcance de métodos alternativos
para a composi¢ao dos conflitos:

O que se vai definindo nio é tanto um respeito novo pela
humanidade dos condenados — os suplicios ainda sio frequentes
(sic), mesmo para os crimes leves — quanto uma tendéncia para
uma justica mais desembaracada e mais inteligente para uma
vigildncia penal mais atenta do corpo social (FOUCAULT, 1982,
p- 98).

Ainda sobre o mesmo tema, Foucault (1982, p. 196), trata

acerca da Vigilancia Hierdrquica, sendo que, para ele, se faz necessdria
o o1 A . 7 . . «Ks » .

a vigilancia fisica, por meio de um “jogo de olhar”. Assim, no que se

refere A necessidade de disciplinamento, tal acep¢io importa em um

“dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho onde as técnicas

que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, os meios

de coer¢do tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam”

Em termos prdticos, em uma institui¢io de ensino a qual abriga
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dezenas de milhares de estudantes de nivel superior, como ¢ o caso
das institui¢oes publicas de ensino superior do Brasil, é materialmente
dificultosa esta conduta prdtica, vez que nao hd possibilidade de
deslocamento de agentes de seguranca especificos para o trato com os
alunos. Desta forma, as institui¢oes se socorrem de seus atos normativos
e consequente publicidade dos mesmos, a fim de que o corpo discente
venha a conhecer a normatizagio disciplinar da institui¢do a que pertence,
e que esteja ciente de seu contetdo.

Entretanto, a funcio institucional de todo regulamento
disciplinar discente deveria ultrapassar os limites da normatizagio
de condutas disciplinares, vez que o texto pode trazer, em si mesmo,
orientagoes de condutas a serem evitadas pelos discentes, pois estdo em
constante vigilancia hierdrquica, deste 0 momento em que adentraram na
organizagio administrativa da instituicao.

Em consonincia com os Principios do Direito Penal pétrio, e
respeitando os limites de atuagio normativa, os regulamentos disciplinares
das universidades nao devem ultrapassar o limite a que estdo sujeitos,
qual seja, a inovagdo em matéria penal, reservada ao instrumento legal
cabivel; também ndo devem adentrar na esfera do excesso de penalizacio,
vez que os processos disciplinares instaurados na esfera administrativa
estdo sujeitos a apreciagao judicial.

Acima de qualquer normatizagio em termos praticos, o objetivo
maior de um regulamento disciplinar discente deve ser a orientagio
comportamental para o seu publico-alvo. Esta tese é o que realmente
interessa para educadores.

Ao veicular as normas nele dispostas, o Regulamento Disciplinar
institui um cdédigo de conduta, e de ética, adicionalmente, ao dispor
acerca das obriga¢des a serem respeitadas e cumpridas dentro dos limites
territoriais e administrativo da instituicio de ensino. Entretanto, ao se
adentrar na esfera da penalizacio, disposta no corpo dos Regulamentos
Disciplinares, necessdrio se faz tecer algumas consideragoes.

Para o Direito Penal pétrio, a imposicio de penalidades e san¢oes
¢ a ultima ratio, ou seja, o mais importante para o Direito Penal, e no caso
do “direito penal” de uma institui¢io de ensino, é a protegao dos bens
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juridicos, como vida, integridade fisica, normas de convivéncia adequadas

e morais a0 bom relacionamento humano. Assim, para Robaldo (2009):
E a partir dessa perspectiva que se trabalha com a idéia (sic) de que
a fungao precipua do Direito Penal ¢ a protecio subsididria de bens
juridicos essenciais & tranquilidade (sic) social, porém como wultima
ratio, ou seja, como ultima opg¢do de controle, tendo em vista o
fracasso dos outros meios formais de controle social em relagio a
protecgio dos bens da vida relevantes.

Adicionalmente, um regulamento disciplinar deverd dispor nao
apenas das condutas, prdticas e comportamentos proibidos no dmbito
da institui¢do. Ele vai além, ao imprimir um cardter pedagdgico ao seu
corpo discente, sendo que uma eventual penalizagio, imposta em um
caso concreto, mediante seu regular processamento, em que se observarao
o devido processo legal, o contraditério e a ampla defesa, servird de
exemplo para os demais discentes, pares do apenado.

Do exposto, surgem, simultaneamente, a conduta penalizadora da
Administragao Puablica, o que seria a u/tima ratio para a esfera do Direito
Penal, dotada da prerrogativa de impor um cardter pedagégico.

O poder disciplinar exercido por institui¢oes de ensino se encerra
no sentido de atribuir executoriedade a eventuais punicoes e sangdes a
potenciais infratores das regras estabelecidas para o bom clima social.
Entretanto, tal atribui¢io ultrapassa o potencial punitivo veiculado por
regras normativas estabelecidas em documentos institucionais. Por se
tratar de instituicio de ensino, a executoriedade dos atos administrativos
veiculadores de sangdes e/ou punicoes deverdo se revestir de cardter
eminentemente educacional e socializador, vez que a primordial fungao
de instituigoes de ensino ¢ a emancipagdo humana. Para Szenczuk (2015,
p. 18961), “o préprio conceito de emancipagio dos sujeitos jé traz em
sua concepgao a ideia de transformacio dos sujeitos em agentes de
transformagao”

3 Conclusao

A fun¢io precipua de uma institui¢do de ensino superior nao é
apenas a transmissao do conhecimento técnico e especializado, mas, como
toda instituicdo de ensino, cabe a elas contribuir para a emancipagio
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humana.

Os Regulamentos Disciplinares, juntamente com a funcio
primordial da educagao, qual seja, a emancipagio humana, permitem que
as institui¢des de ensino promovam a convivéncia pacifica, produzindo
uma atmosfera de respeito e harmonia entre aqueles que nela convivem:
servidores (docentes e corpo administrativo, atividades de apoio) e
discentes, publico-alvo deste ramo do servigo publico brasileiro.

Por meio da publicidade dos atos normativos elaborados pelo
Poder Pdblico, no caso de dirigentes de Institui¢des Federais de Ensino
Superior, dd-se & comunidade envolvida amplo conhecimento acerca de
um cddigo de conduta, a ser acatado e cumprido por aqueles que estao
sob a sua égide. Assim, um regulamento disciplinar discente veicularg,
para toda a comunidade, orientagdes de natureza ambivalente, positiva
e negativa para o seu publico-alvo. Positivamente, verifica-se o cardter
pedagdgico das normas de conduta estabelecidas pela autoridade
institucional. Negativamente, necessirio mencionar acerca da penalizagio,
como ultima ratio, a ser imposta para os casos em que sio cometidas
condutas proibidas ou descumpridas as obrigacoes. E, para estes casos,
a instituicdo deve recorrer a formas alternativas para a resolugio de
conflitos, tendéncia adotada no ordenamento juridico brasileiro, as quais
ganharam relevincia com o advento do Novo Cédigo de Processo Civil,
Lei n° 13.105, de 16 de marco de 2015.

Ressalta-se a importincia da existéncia de regulamentos
disciplinares em institui¢cdes publicas, principalmente nas universidades
publicas, vez que, sabidamente, nelas é produzida a maior parte do
conhecimento humano existente, principalmente na seara educacional.
Todavia, também ¢é no ambiente de ensino superior que também deve
ocorrer a emancipagio humana, no sentido de tornar o individuo livre e
liberto de condutas antissociais, que denigrem a sociedade e o seu meio.

O poder disciplinar, como uma das prerrogativas da Administragao
Pdblica Brasileira, nao deve ser visto como acusatério e disciplinador/
sancionador, no sentido literal da palavra. Pelo contrario, esta prerrogativa
da administragao publica deve ser entendida como um instrumento para
a educacio moral e ética do ser humano, principalmente daqueles que se
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encontram dentro de um sistema instituido formalmente. Ademais, ¢ na
institui¢ao de ensino que se recebem as primeiras ligoes para a formagao
do cardter de um cidadéo livre e comprometido com a sua sociedade.

Ademais, um regulamento disciplinar discente deve ser utilizado
pelas institui¢oes de ensino em sua melhor acep¢ao, qual seja, promover
a paz social, por meio da divulgagio da cultura organizacional interna,
desconhecida até entao, pela nova comunidade académica.
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ESCOLAS E VIVENCIAS: A BUSCA CONSTANTE
POR APRENDIZAGENS CONTEMPORANEAS

Dieison Prestes da Silveira!
Etyane Goulart Soares’

1 Introdugéo

A; escolas sio ambientes formativos que inserem uma
iversidade de sujeitos com identidades e vivéncias
significativas para a contemporaneidade. Sao discentes e docentes
com distintas realidades que constroem conhecimentos 4 medida que
socializam experiéncias proveniente do meio sociocultural. Ainda,
perfazem momentos de interagdes teérico-praticos que ultrapassam a sala

de aula.

Tendo em vista a muldplicidade de conhecimentos que
cada individuo apresenta, o professor, nesse contexto, precisa ser um
mediador em sala de aula, pois muitos saberes sao resultantes de préticas
diddtico-pedagdgicas decorrentes da interagio entre alunos e professores
e suas realidades sociais. Essas relagdes deleitam para a constru¢io
de conhecimentos significativos, ocasionando a diminui¢do do uso
da educagio banciria. Freire (2005, p. 68) relata que “quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sao feitos,
tanto menos devolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢io no mundo, como transformadores dele”, portanto, o depésito
de conhecimento diminui a capacidade critico-reflexiva dos educandos,
tornando-os susceptiveis ao alienamento social.

Instigar os alunos a pesquisarem, buscarem respostas frente

1 Doutorando pelo Programa de Pés-Graduagio em Educacio em Ciéncias e em
Matemitica. Universidade Federal do Parand. E-mail: dieisonprestes@gmail.com

2 Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Prdticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social. Universidade de Cruz Alta. E-mail: etyanesoares@hotmail.com
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indagag(’)es e provocagoes, reflete diretamente no processo formativo
educacional emancipatério. Assim, cada aluno cria o seu arcabouco de
conhecimentos e, movido pelo didlogo em sala de aula, novos saberes sao
gerados, o que possibilita uma constru¢io identitdria deste educando,
tangenciando em uma formacio humana, critica e cidada, bem como o
surgimento de novas prdticas socioculturais.

As escolas precisam formar cidaddos capazes de atuarem com
criticidade e sabedoria no meio social, tendo autonomia para solucionar
problemas e diminuir o alienamento de ideologias. Veiga (1995, p.
11) relata que “a escola é o lugar de concepgio, realizagio e avaliagio
de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagdgico com base em seus alunos”. Cada aluno, ao compreender sua
funcio cidada, cria a¢des para uma melhoria do ambiente em que estd
inserido, modificando sua realidade, trazendo beneficios para o meio
social, ambiental e econdmico.

Diante da necessidade de uma formacio social — humana,
critica e cidadi, no que tange transformagées da sociedade, as escolas
sao ambientes de diversas praticas socioculturais, pois abrange uma gama
de sujeitos com vivéncias significativas para a atualidade. Assim, alunos
e professores podem transformar conceitos imersos no senso comum e
torné-los significativos para a sociedade. Tendo em vista isso, este artigo
tem por objetivo discutir o papel das escolas, enquanto ambientes
educacionais, para as vivéncias sociais, no tocante ao processo de ensino-
aprendizagem de diferentes prdticas socioculturais contemporineas.
Dessa forma, espera-se obter conhecimentos variados da/na necessidade
dos espagos formativos, como forma de emancipacio social.

A metodologia utilizada para este trabalho consiste em uma
pesquisa de cardter qualitativo. Prodanov e Freitas (2013) relatam
que, nas pesquisas qualitativas, nao hd necessidade do uso de métodos
e técnicas estatisticas. Para Denzin et al. (2006), a pesquisa qualitativa
envolve aspectos significativos e rotineiros, os quais o pesquisador tem
interesse em aprofundar os conhecimentos. Neste contexto, Fachin
(2003, p. 3) afirma que “pesquisa é um procedimento intelectual em que
o pesquisador tem como objetivo adquirir conhecimentos por meio da
investigacdo de uma realidade e da busca de novas verdades sobre um
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fato (objeto, problema)”. Ainda, neste mesmo contexto, para a realizagio
deste estudo, buscou-se fazer uma pesquisa em referenciais bibliograficos.

2 A educagdo como caminho para a (trans)formagao social: um debate

necessario

Diariamente, diversos ensinamentos sio acrescidos as nossas
vivéncias o que proporciona uma jungio de entendimentos que sio
necessdrios para exercer o papel cidaddo. De acordo com Freire (2014),
o homem passa a ser consciente no momento que conhece, entende e se
compromete com a realidade. Relacionando com o meio educacional,
criangas, jovens e adolescentes experimentam circunstincias que deleitam
aos saberes sociais. Sao diversos saberes que fazem parte do dia a dia, como
por exemplo, compreender a necessidade do descarte correto de materiais
residuais, evitar a escassez de dgua, energia, ter empatia com os colegas,
respeitar crengas e ideologias, entre outros. Enfim, sio conhecimentos
que ultrapassam as barreiras escolares e auxiliam no viver compartilhado
em sociedade.

Emambienteseducacionais, criar espacos formativos diferenciados,
visando alcangar o processo de ensino-aprendizagem, consiste em uma
das metas das escolas a serem alcangadas durante as atividades diddtico-
pedagdgicas, bem como auxiliar na formacio individual dos educandos.
Além da construgio de conhecimentos significativos, as escolas
oportunizam aos alunos vivéncias que precisam relacionar a realidade do
seu publico, pois, caso contrdrio, serio conhecimentos vagos com pouca
representatividade. Nesse sentido, Martins, Santos e Curcino (2016)
relatam que hd uma necessidade em pensar além das fronteiras da escola,
construindo um curriculo multidimensional, articulando diferentes
conhecimento em sala de aula

Os alunos precisam relacionar as aprendizagens escolares com o
local em que residem e conhecem, possibilitando uma transformagao no
bairro, na comunidade. Para Arroyo (2015), “O conhecimento a que
todo ser humano tem direito é compreender-se no mundo, na sociedade,
na histéria”. Logo estes conhecimentos sdao multiplicados e ultrapassam
ronteiras sociais. Vé-se uma necessidade de cooperacio e compreensao
front A% dade d
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de diversos saberes alocados nos diferentes grupos sociais. Santos (2010)
destaca que existe uma diversidade de saberes que estao dispersos no
contexto social. Cada individuo apresenta suas vivéncias e saberes e
conhecer estes saberes torna-se uma necessidade, pois, caso contrdrio, o
homem acaba alienado pelo senso comum da sociedade.

Dentre as missoes da escola destaca-se a formacio integral dos
educandos, respeitando-se a pratica de valores e vivéncias em sociedade.
Zilio (2014, p. 85) expressa sua preocupagio quanto a escola, ao afirmar
que: “A escola de hoje e do amanha precisa inovar para crescer, ter visio
empreendedora e compromisso total com o aluno; missdo primeira é e
sempre serd de ofertar uma educacio de qualidade, confiante, eficiente
e eficaz [...]”. Visando atingir estas prerrogativas, professores, pais e a
equipe diretiva educacional criam estratégias de ensino para alterar
o curriculo, como forma de inser¢io dos jovens no meio educacional.

Nessa dire¢io, Veiga (2000, p. 107 afirma:

Por exigir uma interagdo entre professores e alunos a dinimica
ensino-aprendizagem escolar envolve fatores afetivos e sociais. Essa
relagao implica um vinculo direto com o meio social que inclui
as condicoes de vida do educando, a sua relagio com a escola,
sua percep¢do e compreensio do conhecimento sistematizado a
ser estudado. O trabalho docente ¢ a atividade que d4 unidade a
dindmica ensino-aprendizagem pelo processo de mediagio entre
conhecimento a ser aprendido e a acdo de apropriagio desse
conhecimento.

Assim, a aplicabilidade de dinimicas de ensino, como: gincanas,
criagio de projetos e outras formas de ensinar que oportunizam a
efetivacio do processo de ensino-aprendizagem devem ser pensadas e
criadas, proporcionando a busca didria do conhecimento. Sobre isso, Freire
(1979) ressalta que a realidade social nio existe por acaso, sendo, pois,
produto da agao dos homens e, portanto, também nao se transforma por
acaso. Entretanto, por ser criada por homens, ela pode ser transformada
pela agao de homens. Diante disso, no contexto educacional, (re)pensar
a respeito dos alunos como individuos tnicos com potencialidades,
habilidades e dificuldades, reflete na pratica pedagdgica e no papel dos
professores para o trabalho/exercicio de diversos valores, como: empatia,
respeito e humanizagio em sala de aula.
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Miranda (2008, p. 18) relata que “A forma como o professor
interage com o aluno, assim como suas expectativas em rela(;éo ao
seu desenvolvimento, interfere no resultado do processo ensino-
aprendizagem”. Assim, o processo de interagao, que ocorre na sala de aula,
favorece a aquisi¢ao de novos conhecimentos refletindo em aprendizagens
significativas.

A aprendizagem denominada significativa, segundo Ausubel
(1982) ocorre quando uma nova informagao é relacionada ou acrescentada
aos saberes de um individuo. Nesse mesmo sentido, pode-se relacionar
com a linha tedrica de Santos (2010), ao afirmar que todos os sujeitos
apresentam saberes, os quais sao potencializados, por meio das interagoes
socioculturais.

Quanto maior forem as relacoes de convivio, maiores serio as
probabilidades de aprendizagem, uma vez que os individuos aprendem
uns com os outros, e o didlogo e as trocas de experiéncias, que devem ser
permanentes, culminam em uma ecologia de saberes. Santos (2010) afirma
que todos os individuos trazem consigo um arcabou¢o de experiéncias
que se propagam e renovam, a medida que sio compartilhadas com
outros individuos.

Criangas e jovens, origindrios do meio rural ou urbano, que
frequentam as escolas, trazem uma bagagem de experiéncias, vivéncias
e aprendizagens geracionais diferenciadas, origindrias de locais distintos.
Por outro lado, existem singularidades, como por exemplo, os saberes
tradicionais e locais que um grupo apresenta sao empiricos, portanto,
sio praticados naquele ambiente. Exemplificando isso, pode-se citar
rituais, crengas, ideologias, entre outros. A inser¢ao de criangas, jovens e
adolescentes nas escolas faz com que ocorra uma pluralidade de saberes
que sdo fundamentais no processo formativo — humano, critico e cidadio.
Cabe aos docentes criarem alternativas para corroborar as trocas de
vivéncias entre todos. De acordo com Paviani (1998, p. 108) “o professor
como profissional da educacio nio apenas acrescenta as suas atividades
técnicas e cientificas uma dimensio ética, mas realiza uma atividade
essencialmente ética”. Ainda, o professor precisa dar significAncia as
experiéncias dos alunos, tendo como foco a (trans)formagio social.
Santomé (1998) comenta que quando uma informacio ¢é acrescida de
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forma nio-arbitrdria ao que a pessoa j4 sabe, pode-se dizer que acontece
uma aprendizagem significativa, pois estd aumentando os saberes do
individuo.

Dentro da sala de aula deve haver a socializacio de conhecimentos.
O professor precisa criar espagos de didlogo permanente, estimulando os
educandos a praticarem e exercitarem o pensamento critico. Freire (1993,
p. 27) relata que “[...] ndo existe ensinar sem aprender e com isso eu
quero dizer mais do que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a
existéncia de que ensina e de quem aprende”.

Nas escolas os professores instigam os conhecimentos dos alunos
quando questionam fatos, acontecimentos que relacionam com o
contetido abordado em sala de aula, ou ainda, quando apresenta relacio
com alguma realidade vivenciada. Cada aluno, conforme os seus saberes,
apresentam respostas as indagacoes proferidas pelo docente. A medida
que sao discutidas as informagdes, novos fatos e circunstincias envoltas
ao conhecimento podem surgir, gerando assim, a intera¢do social, gestual
e a construgio em conjunta de conhecimentos.

A educagio consiste em uma troca de informagdes ao longo do
temp. De acordo com Lopes (1999, p. 67) “[...] a educagio ¢ parte do
contexto social, do tempo, dos valores, das condi¢oes materiais e dos
acontecimentos histéricos em que se encontra e aos quais se integra”. No
meio social ela acarreta em transformagées na sociedade, pois a sociedade
envolta a costumes, valores e ideologias dispoe das diversas préticas
socioculturais. Conceituando préticas socioculturais, pode-se dizer que
ela é:

[...] um conjunto articulado e intencional de a¢des individuais
ou coletivas que retiram as suas significagoes do jogo discursivo
constituido na (e constitutivo da) atividade que define a existéncia
social dessa prdtica e da prépria comunidade que a realiza. Tais
praticas sdo sempre condicionadas por institui¢des sociais, isto
¢, por conjuntos dinimicos de normas de qualquer natureza
que organizam e condicionam restringindo, possibilitando ou
delimitando as relages sociais no interior dessa comunidade, bem
como todos os demais tipos de relagdes simbélicas — nela inclusas
as relagoes de poder — que os sujeitos estabelecem entre si, com a
natureza e com o conjunto de artefatos mediadores dessas relagoes.
(MIGUEL; VILELA apud JACOBIK, 2014, p. 9).
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No campo educacional hd diversas praticas socioculturais que
sao partilhadas pelos alunos, como por exemplo a danga, a musica,
vestimentas, costumes, ideologias, crengas, entre outros. Nas escolas os
alunos dialogam, inter-relacionam a arte e experimentam agdes que sao
oriundos de um determinado grupo. Essas trocas de vivéncias fazem com
que novas prdticas socioculturais surjam e se propagam na sociedade. O
choque cultural potencializa a dinAmica ensino-aprendizagem, uma vez
que ocorre as interagoes de conceitos, fatos e momentos de descontragio.
Isso reflete no surgimento de novas culturas, valores, costumes e
ideologias. Cabe dizer que:

Cultura, entio, é o verso inconsciente cujo anverso ¢ a vida
civilizada, as crengas e predilecoes tomadas como certas que tém de estar
vagamente presentes para que sejamos, de alguma forma, capazes de agir.
Ela é aquilo que surge instintivamente, algo profundamente arraigado na

carne em vez de concebido na mente (EAGLETON, 2005, p. 46).

As interagbes entre grupos distintos fazem com que novos
aprendizados surjam. As escolas, ao inserirem sujeitos com
diferentes realidades, criam espagos de discussio permanente
quanto o papel do educador no contexto da educagio e valores
sociais. Portanto, cabe dizer que a escola é um local de diversas
préticas educativas e sociais, uma vez que os sujeitos pluralizam
acoes e (des)constroem conceitos, os quais, posteriormente, se
propagam na sociedade.

3 Consideragdes finais

As escolas, ao inserirem sujeitos com distintas identidades e
ideologias, elas assumem o papel de (trans)formar as vivéncias e realidades
dos alunos e ainda, direcionar os conhecimentos as saberes sociais. O
empenho e as lutas didrias de docentes refletem nas questoes da sociedade.
Ainda, visam um direcionamento ao processo formativo humano, critico e
cidadao dos educandos, tornando-os capazes de atuarem com autonomia
e responsabilidade no meio social.

Os conhecimentos, trabalhados nas institui¢bes educacionais,
devem ter relacio com as vivéncias didrias dos alunos, caso contririo,
torna-se distante o processo de ensino-aprendizagem. As atividades
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diddticas abordadas pelos docentes necessitam dinamizar a turma toda,
visando a expressao dos saberes sociais e pluralizando-os. Assim, os
alunos trocam conhecimentos tanto quanto os colegas, quanto com os
professores.

Conforme novos saberes surgem, os alunos acabam
compreendendo os que sdo considerados corretos ou errados pelo meio
social. No tocante do conhecimento, as praticas diferenciadas abordadas
pelos docentes além de instigar o desenvolvimento relacional, ainda
possibilitam aprendizagens que se tornam significativas para a formagao
critica, humana e cidada.

Quanto mais variadas forem as atividades diddticas, maiores sio as
possibilidades de participagao dos alunos. O aprendizado ocorre mediante
o discurso, a reflexdo, a acdo e interagio. Para ocorrer uma interacio de
préticas socioculturais no ambiente educacional, é necessdrio que os
professores reflitam sobre quais métodos de ensino sdo importantes para
cada publico, portanto, conhecer a realidade dos educandos torna-se um
ponto de partida para alcancar o ensino-aprendizagem em diferentes
contextos e realidades educacionais. Dessa forma, os alunos tornam-se
sujeitos emancipados, com caracteristicas para viverem e atuarem em
sociedade.

Incentivar estudantes de licenciaturas a se inserirem em escolas,
pluralizando saberes e compreendendo a necessidade de uma formagao
educacional s6lida, propicia na constru¢io identitdria do professor e ainda
reflete na qualidade da educagao. Os professores precisam participar de
cursos de formagao de docentes visando uma atualiza¢io permanente dos
conhecimentos, pois os alunos trazem consigo uma bagagem de vivéncias
que ponderam a expectativas de novas aprendizagem mediante interagao
sociocultural com outros escolares.

Tendo em vista isso, a escola deleita aos saberes sociais 4 medida
que os alunos e professores trocam conhecimentos. E necessario um (re)
pensar constante das praticas educativas, atentando para uma formagao
humana, critica, autbnoma e reflexiva, tanto de alunos quanto de
professores.
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OS ESPANTALHOS DA EDUCACAO: UM
CENARIO DE ASSOMBRO

Guacyra Costa Santos'

Pyerre Ramos Fernandes®
Rivaldo Vicente da Silva’

1 No tempo dos espantalhos

Nossa escrita comega entio com o que diz o fascinante
et6logo e estudioso da resiliéncia Boris Cyrulnik (2009),
a0 se defrontar com os pacientes em seu consultério, uma vez que, seus
estudos tratam do comportamento humano, assim menciona: “A volta a
vida depois de uma agonia traumdtica passa por um momento de vida

psiquica em que o outro ainda é uma sombra. Esse momento perverso

tem um gosto estranho” (CRULNIK, 2009, p. 90).

E nessa abordagem que faremos uma reflexio sobre a sociedade
hodierna, marcada como a era dos conflitos sociais, emocionais e
educacionais, onde muitos professores ainda encaram a escola como uma
institui¢io que tém unicamente a fungio de transferir conhecimentos
outrora acumulados pela humanidade. Nesse entendimento, contamos
com a obra de Boris Cyrulnik (2009), o qual nutre-se de sua narrativa
pessoal, marcada profundamente por fatos traumatizantes o que nos
faz refletir sobre a educagio, ji que os docentes tém se distanciado das
histérias de vida dos seus alunos, esses construtores de saberes e fazeres
também ancorados na experiéncia pessoal e educacional.

O que chamamos de histéria é também uma percep¢ao da memdria.

1 Mestre em Ensino pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Docente da
Educagio Bésica. E-mail: guacyracosta22@hotmail.com.

2 Mestre em Ensino pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Docente da
Educagio Bésica. E-mail: pyerre_fernandes@hotmail.com

3 Graduando em Educagio Fisica. E-mail: rivaldovicente@hotmail.com



70
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

A membéria propria de quem viveu ou observou o que aconteceu, 0
testemunho de outros, registros, documentos, imagens. A Hist6ria
nunca ¢ aquilo que aconteceu, mas aquilo que permite significar o
que aconteceu. E, tal como o discurso literdrio, o discurso histérico
¢ uma representacio seméntica “retocada”, porque, como qualquer
representagdo, implica uma perspectiva autoral, uma selegio de
fatos [...] (MACEDO, 1999, p. 38).

Em didlogo com a obra Aurobiografia de um Espantalho retratada
por Cyrulnik (2009), nos deparamos com as histérias de criangas que
presenciaram tragédias no decorrer de sua existéncia, ou foram elas
mesmas vitimas diretas de atos violentos, acidentes ou outras histérias
traumaticas.

Histérias de genocidios, trai¢oes, casos de abandono dentre outros,
com fortes agressores que feriram gravemente algumas criangas. Por muito
tempo, esses seres foram prisioneiros das imagens de horror registradas em
suas mentes, o que nio lhe permitiu agir com resiliéncia, sendo capaz de
superar o trauma e tragar um novo caminho de desenvolvimento para a
sua vida. Assim, tornaram-se espantalhos, uma vez, coagidas e reduzidas a
nada pelo siléncio. “O convite a fala ou a obrigacio do siléncio, o suporte
afetivo ou o desprezo [...] carregam uma mesma ferida de um significado

diferente [...]” (CYRULNIK, 2009, p. 7).

Cyrulnik (2009) em duas discussoes, aborda o siléncio como
o maior bloqueio a retomada resiliente pelas criangas apés um trauma
sofrido. E fato que, superar uma situa¢ao que nos marca negativamente
¢ sempre um caminho 4drduo e dificil, entretanto, torna-se ainda mais
complicado esse processo, quando somos impedidos de falar de nés
mesmos, falar sobre o que nos marcou, o que nos feriu, o que nos
traumatizou. Nesse caso, tém-se a instalagio de um quadro oposto ao
da resiliéncia, o enclausuramento dos individuos sofridos, comumente
transformados em espantalhos.

Uma tnica palavra pronunciada por tais criangas, ou até mesmo
uma frase, lhe concedia o retorno i vida, 4 liberdade, uma saida da
condigio de prisioneiro do sofrimento, de uma vida interna ferida. Nessa
reentrincia buscamos analisar a obra Autobiografia de um Espantalho para
o contexto atual de educagio a partir das nossas memdrias da infincia,
fazendo-nos pensar acerca desse boneco que habitou a nossa imaginago.
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E fundamental, salientar que a meméria tem uma representagio
fundamental sobre o passado e as memérias de vida nos colocando no
lugar do ontem, atribuindo significado a nossa prépria vida e experiéncias.

A partir dessas memorias, somos chamados a pensar a nossa prética
docente, num contexto educacional de repleto de criangas e adolescentes
marcados por violéncias, abusos, traumas, transtornos psicoldgicos de
diversas ordens, dentre outras condi¢des que limitam a agdo, a vida e
o desenvolvimento pleno desses individuos. Reiteramos nesse sentido, a
necessidade de as escolas, mais do que espagos do conhecimento cientifico,
se convertam em espacos do didlogo aberto, franco, da meméria, do
falar de si mesmo, e, assim, da possibilidade de retomada resiliente para
muitos.

A memériaaqui, é tomada por Bosi (1994), em seu livro “Meméria
e Sociedade: Lembrangas de Velhos”. E uma obra que nos tocou e nos
apresentou um destaque na literatura das humanidades ao retratar o
apanhado de lembrangas de velhos, uma camada da popula¢io marcada
pela opressao da sociedade capitalista. Para a autora, é preciso conservar
a arte de narrar de maneira que, um mundo de vivencias descritas, traga
as lembrancas a tona. Para Bosi (1994, p. 55), “na maioria das vezes,
lembrar nio ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado”.

7

Nesse contexto, é reconstruindo essa imagem do passado sob
a leitura de Boris Cyrulnik (2009), que desenhamos o espantalho da
infincia, presente nas histdrias, fabulas e contos de fadas; alegrando ou
assustando as criangas, que ficavam curiosas para saber sobre a serventia
do artefato; que em muitos casos tem a feiura e o silencio como principal
caracteristica, mas poderd surpreender seus leitores. De bragos abertos e
solitdrio, sempre a espantar as aves, pdssaros e borboletas e os intrusos
que queiram invadir o milharal, esse boneco com chapéu esfarrapado,
confeccionado com roupas velhas, podendo ou nao ser recheado com
trapos, palha, estopa, palha, capim e outros materiais, tornou-se notério
para falarmos dos espantalhos da educagao.

Lembramo-nos das viagens que faziamos com nossos pais e
irmaos, as cidades do interior, principalmente nas férias de junho, sempre
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enxergdvamos e admirdvamos tal boneco fincado no pomar, outras vezes,
nos sitios, em fazendas ou até mesmo, nas redondezas da cidade. Suas
roupas coloridas nos chamavam a atengio, colocado muitas vezes em paus
ou em cruz. Seu principal objetivo ali era afugentar os animais indesejados,
como os corvos, roedores e aves que destrufam as plantacdes. Naquela
paisagem, percebfamos que ele, apesar de ter a fungio de espantar os
animais, queria mesmo, a companhia das criangas para conversar e fazer
amigos. Mas, o fato é que, espantalho nio fala e nao tem amigos.

O tempo passou... Os espantalhos que observamos hoje fazem
parte do mundo educacional bem diferente dos espantalhos do passado
que enfeitaram as nossas infincias. E foram essas imagens que colocaram
nossas narrativas em frente 2 complexidade de deslocamentos na
representagao desse pensamento e lembranga, numa religagio para uma
nova construgao de mundo educacional, produtores de conhecimentos,
afetos, emogdes e experiéncias. Corroborando com Eclea Bosi:

A memoria ¢ um cabedal infinito do qual registramos um
fragmento. Frequentemente, as mais vividas recordagoes afloram
depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no jardim,
ou na despedida do portao. [...] Continuando a escutar, ouvirfamos
o outro tanto e ainda mais. Lembranca puxa lembranca e seria
preciso escutar o infinito (BOSI, 1994, p. 39).

Neste sentido, buscamos aproximar das experiéncias que tivemos
na infincia em ressonancia ao contexto das salas de aulas, num regresso
as situagoes vivenciadas que aqui estdo sendo lembradas, percebidas,
comungando tais lembrancas as histérias ouvidas no interior de nossos
espacos de trabalho, como as de vitimas de casos de estupros, assassinatos,
drogas, violéncia e outros, as quais chamaremos nesse cendrio de
Espantalhos da Educagiao. Muitas vezes, os traumas sofridos por esses
individuos na infincia ou inicio da adolescéncia, momentos em que o ser
estd em formagio, comprometem o seu desenvolvimento e extrapolam
essa etapa da vida, afetando as etapas subsequentes da sua existéncia.
Dificilmente, se eles nao tiverem acesso a estratégias de reconstrucio de
sua humanidade, tornar-se-do eternos espantalhos e dificilmente serao
adultos bem-sucedidos.

Nesse cendrio outras questdes vém apontando para o aparecimento
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dos Espantalhos da Educagao, trata-se de estudos criticos que denunciam
a pobreza, violéncia monstruosa, o uso exagerado da internet, a
criminalidade, as drogas, as misérias em que vivem a populagio infantil
e a destruigao da prépria dimensdo humana, chegando ao fim o reino
encantado da infincia. Como convivermos com essa realidade repleta
de espantalhos que em nossos contextos de educagio? Regressando a
Cyrulnik (2009), esse modo de ver o outro pode nos ensinar muito, de
maneira a superar ou, minimizar o problema que estd na origem dos
grandes crimes cometidos contra a vida que por vezes faz calar as palavras.

2 A educagio e o assombro: a luz dos espantalhos, galgar nossos

recomegos

E quem nunca se assombrou com os espantalhos? Aqueles
bonecos vistosos, coloridos, cheios de mistérios e criatividade que
ficavam a proteger o milharal, ou presentes nas festas juninas? A parir de
tal pensamento fez-se necessdrio voltarmos a infincia para resgatd-lo e
refletir sobre suas expressoes e roupagem como instrumento importante
a compreender as dimensdes da educagio para o enfrentamento das
mazelas sociais, através de uma mudanga positiva na realidade enquanto
docentes propulsores de resiliéncia.

Acreditamos que um trabalho isolado das préticas criativas, das
experiéncias pessoais e das relacoes afetivas nio fundamentam uma visao
humanistica no processo ensino e aprendizagem. A esséncia humana,
enquanto parte mais pura do ser, por muitas vezes, acaba sendo esquecida
nos recintos escolares. Vale lembrar que, 20 mesmo tempo em que temos
a liberdade de vida, nos deixamos aprisionar pelas fraquezas e pelos
medos, sofremos pelas agruras que o mundo nos oferece, podemos passar
pelas alegrias, pelas conquistas, pelas vitérias, essa dualidade das emogoes
faz parte do cotidiano de todos os individuos e ¢ intrinseca a condigao
humana. Nesse sentido, todos estamos susceptiveis as tristezas ¢ dores,
entretanto, superar as barreiras é o ponto crucial para nos tornarmos
seres de resiliéncia. E importante saber lidar com essas situagoes para
alcangarmos o nosso aprimoramento humano, dotados de histérias e
aprendizagens. A esse respeito, Cyrulnik (2009, p. 13) afirma:
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Os homens sem histéria tém uma alma dispersa. Sem meméria e
sem projeto, ficam submetidos ao presente como um drogado que
s6 ¢é feliz no clario do imediato. Quem nio tem meméria nio vira
e quem tem medo do seu passado se deixa apanhar pela prépria
sombra.

O contraste luz/sombras, inerente a condicio humana é condicio
que nos obriga a superagio constante. Todos sempre temos algo a superar.
Entretanto, quando os traumas nio sio trabalhados da maneira mais
coerente, quando o individuo nio tem acesso as ferramentas necessdrias
a uma retomada resiliente, ele se torna entdo um espantalho, sombrio,
sem vida, sem esséncia, sem 4nimo. Esses seres de sombras, geralmente
provocam medo, repulsa, sao objetos de horror, de assombro. Quantas
vezes, as figuras dos espantalhos pululam as histérias de terror, os desenhos
e filmes de halloween ou outras festividades macabras. Geralmente, nessas
histdrias de terror, quando esses seres ganham vida, vém para assombrar.

Regressando a Cyrulnik (2009), e & metdfora dos espantalhos
por ele utilizada, ficamos a nos questionar os motivos de os humanos
condicionados a espantalhos muitas vezes nos assustarem. E a resposta
o préprio autor nos ajuda a compreender. Sao individuos marcados pela
dor, suas histdrias, comumente, a0 passo que nos comovem, nos causam
repulsa. Desse modo, também esses espantalhos sio objetos de horror
num sistema social adaptado ao bem-estar e pautado em contra valores
como o egoismo e o individualismo. O parar para ouvir uma histéria
dificil, geralmente nio ¢é algo agraddvel, por isso, muitos individuos se
calam, escondem-se nas sombras do siléncio, tornam-se espantalhos.
Assombram quem passa, destituem-se da vida, do convivio social, isolam-
se, pouco a pouco tornam-se inumanos. Vocé professor, ji parou para
pensar quantos espantalhos jé passaram pela sua vida no decorrer de sua
experiéncia profissional? Quantos vocé pode salvar? O que fez para ajuda-
los? Ficam essas indagagoes, como reflexdes pessoais.

Enquanto viventes, carregamos as histdrias construidas ao longo
do percurso das nossas vidas. E todas essas narrativas nos despertam
para a riqueza de temas, reflexdes sobre os valores sociais e morais, nos
conduzindo 2 criatividade, & imaginacio, tornando-nos agentes criticos e
capazes de transformar a realidade, ou entao retraindo-nos, tornando-nos
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incapazes de agir, de evoluir, de crescer. Cyrulnik (2009, p. 13) afirma
que: “se nao tivéssemos escoriagdes, a rotina de nossas existéncias nada
poria em nossas memorias. Escreveriamos “biografias com pdginas em
branco”.

O autor nos faz interpretar que, mesmo as feridas sendo cicatrizadas
com o passar dos anos, elas deixam a sua marca, que se torna viva em nossas
memorias, nossas lutas e experiéncias. E s3o essas marcas que usamos para
escrevermos as nossas histérias. Suas obras sobre resiliéncia nos ensinam
que o Unico meio para recomegarmos as nossas histdrias dilaceradas é nos
aproximarmos de uma representacao teatral, configurada numa quimera,
capaz de nos movermos a um outro recome¢o, uma nova histdria.

A quimera de si é um animal maravilhoso que nos representa ¢
nos identifica. D4 coeréncia 2 ideia que temos de nés mesmos,
determina nossas expectativas e nossos pavores. Essa quimera faz de
nossa existéncia uma obra de arte, uma representacio das imagens
e das palavras que o constituem. (CYRULNIK, 2009, p. 13).

Tristes ou alegres as quimeras nos revelam formas narrativas para
contarmos nossas histérias e a modificarmos o sentimento provocado
pelas representagdes de suas tragédias. Na mitologia grega temos a
quimera representado por animais mitoldgicos, tendo como exemplo: a
cabeca de um ledo o corpo e a cauda de um dragdo. A quimera, também
pode ser um género de peixe que vive em dguas profundas. Na literatura,
a quimera representa as fantasias, a imaginagao, a esperanca e o sonho
que, até entdo nio foram alcangados.

No campo da educacio essas possibilidades discursivas estao
bastante presentes, uma vez que, evidencia-se um tempo marcado
pelas dores, pelos temores, aflicoes e a profunda solidio que permeiam
a existéncia dos nossos alunos. Nesse contexto, cabe refletirmos sobre
as nossas proprias quimeras e a quimera do outro, para um maior
entendimento do homem. Nessa concep¢io, o et6logo anuncia: “As
criangas escondidas em todos os genocidios e as criangas adotadas que
reaprendem a viver em novos bragos nos ajudario a entender como se

volta a viver”. (CURULNIK, 2009, p. 15).

Diante de tais realidades encontramos coragem e inspiracio
nos estudos de Boris Cyrulnik (2009), para fortalecer nossas préticas



76
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

pedagdgicas sobre um contexto dos dilemas despedagados langados na
vida dos nossos aprendizes, cujas vozes sdo silenciadas na sala de aula.
Nesse sentido, apés um trauma a presenca do outro representa o ponto de
apoio imprescindivel para a reelaboragao do universo psiquico, que estd
em permanente processo de desconstrugio, construgio e reconstru¢io
a0 longo de toda a existéncia. Nao basta sermos apenas professores que
repassam os conteidos na sala de aula, mas, é fundamental fazer acender
a palavra, essa que representa uma importante ferramenta para o trabalho
docente. Um discurso simples e sensato permite que nao fiquemos presos
as tragédias do passado. Para ilustrar tais conceitos, apresentamos o caso
do pequeno Ludo, que contou com o apoio da escola e do seu professor
como tutores de sua resiliéncia.
O pequeno Ludo vivia infeliz em casa entre uma mie alcodlatra e
um pai que “soltava fécil a cinta”. A escola era o tinico momento
de beleza, o tinico lugar em que falavam gentilmente com ele. Fazia
seus colegas de classe rirem tanto que seu professor o encaminhou
para um grupo de teatro. Hoje, tendo se tornado educador, Ludo
explica que, se seu professor o tivesse feito calar, teria suprimido
seu mais precioso fator de resiliéncia ¢ o teria mantido em um
mundo em que s6 havia dlcool, tristeza e cintadas. (CYRULNIK,
2009, p. 48).
Esse fragmento expressado pelo autor nos leva a refletir sobre
a escola, representando o primeiro contexto relacional do ser humano
fora do lar, e o educador, que a partir deste momento passa a ser uma
das figuras centrais na constru¢io da resiliéncia. Quando os feridos nao
sao cercados de cuidados, os mecanismos interpretativos posteriores a
uma agressio, continuardo a existir por muito tempo, encaminhando
a alma ferida para a tristeza ¢é, essa a situagio que Cyrulnik chama de
antirresiliente. Assim, o autor nos ensina: “Nosso mundo interno fica
preenchido pela percepcio de turbilhées, redemoinhos, quedas-d’dgua,
troncos de drvores e rochedos contra os quais a poténcia da corrente nos

atira” (CYRULNIK, 2009, p. 73).

Assim, a escola é o lugar que precisa ser a base para constituir o
social e a vida humana. Espacos que venham oportunizar a crian¢a ou ao
adolescente narrar as suas histdrias, desvelando os seus medos e suas dores.
Para que dessa maneira, alunos e professores avivem seus lagos afetivos na
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busca pela superagao das adversidades que a vida lhes impoe. “Quando
um meio social fica desorganizado pela miséria ou pela desculturacio,
quando um ambiente afetivo ¢ destruido pela morte ou pela desgraca, a
crianga s6 encontra bases de inseguranca” (CYRULNIK, 2009, p. 87),
o contrdrio, porém, permite uma retomada resiliente mesmo em meio a
grandes traumas.

O autor coloca os sujeitos feridos no centro de um cendrio resiliente
na perspectiva de retomar o seu estado de desenvolvimento normal,
distante dos conflitos que lhes atingiram e que, consequentemente,
afetaram a sua alma. A volta a vida, necessariamente, precisa expulsar
a imagem agressora e perversa, ajudando o resiliente a construir uma
imagem de si mesmo, buscando forgas para enfrentar o mundo.

Nio somos senhores do destino que atribuimos as coisas. Nao
somos senhores das catdstrofes naturais que caem sobre nossas
cabegas. Nio somos senhores da histéria de nossos pais que explica
as emogodes deles. Ndo somos senhores das reagoes de nosso meio,
dos relatos que nossa cultura faz do que aconteceu conosco. Nao
somos senhores das interagdes precoces que moldaram nosso
temperamento e nos tornaram visiveis a certos fatos e indiferentes
a outros (CYRULNIK, 2009, p. 97).

O fragmento aborda a questao da responsabilidade que atribuimos
sempre ao nosso destino. Cyrulnik (2009) nos conduz a refletir que somos
colocados diariamente com situagoes e fatos dos quais nao podemos
fugir e sobre os quais nio exercemos qualquer controle. Enquanto
seres viventes, estamos submetidos aos acontecimentos dos tempos, aos
espacos e a sua causalidade. Cada um de nés precisa identificar quais os
elementos fundamentais que nos fazem crescer nio s profissionalmente,
mas enquanto ser individual na perspectiva de viver melhor. Para que
haja resiliéncia nas salas de aula e na vida, ¢ preciso fortes relagoes de
amizades, respeitar a opinido do outro sem querer modificd-la, atitudes
positivas que enaltecam o processo de ensino e aprendizagem. Elogios
verdadeiros e disposi¢io para ajudar contribuem para a superacio de
problemas e do melhoramento do individuo. E necessdrio formar pessoas
para a existéncia e, nds enquanto professores temos que estar atentos a
essas dificuldades que se entrelagam nas relagoes pessoais.

Nio podemos esquecer que o homem ¢ responsdvel pelos seus
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proprios atos, suas buscas, conquistas e seus ensinamentos, portanto, ele é
o que quer ser. Nio adianta apontar o destino como causador de todas as
coisas. Tal compreensio revela que ainda estamos presos as desigualdades
e as insensibilidades para com o outro, embora exista a inseguranca e o
descontrole em relagio a muitas questoes referentes a nossa existéncia,
podemos escolher a quais elementos nos apegar, essa escolha é pessoal,
porém, muitas vezes, uma ajuda é necessdria para saber escolher bem os
nossos apegos e controlar os nossos afetos.

E nesse sentido que devemos despertar para uma formagio
humana de reconstrucio de lagos de responsabilidade e afetividade com a
vida, minimizando assim, os efeitos gerados pela indiferenca e crueldade
do homem. O autor da resiliéncia que também ¢é psicanalista nos ensina
que mesmo os que tém graves feridas afetivas podem transformd-las um
dia em grande felicidade. Trata-se de coabitar a poesia e a esperanc¢a no

lugar da desesperanca (CYRULNIK, 2009).

3 Tutores de resiliéncia: um novo olhar na educagio, uma ética para

avida

Ao analisarmos os espantalhos para esse cendrio educacional
nos despertamos para um modo de percepcio das questoes sociais, e
da construgao do conhecimento. Queremos, a partir daqui, langar um
novo olhar sobre essas figuras emblemdticas — os espantalhos - dar-lhe
novas roupagens caracterizadas, agora, por um poder de criagio, de
reconstrugao, seguida da alegria, do riso e da esperanca por dias melhores.
Seus aderecos simbolizam a possibilidade de mudanga que precisamos
colocar em frente a educagio, fazendo da histéria de estilhagos, condigoes
explicativas da realidade para um processo de compreensio junto ao
ensino e aprendizagem, que corroborem numa reconstrugio do sujeito
sobre bases resilientes.

A expressio do espantalho agora, caracteriza um olhar sensivel
sobre a humanidade, distanciando-se do medo, do assombro e de um ser
solitdrio, perseguindo por um caminho de busca. Os mestres precisam
educar através das alegorias do amor, da compreensio e sensibilidade
para habitarmos um mundo de sentidos humanisticos. Educar para a
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humanizagio, essa ¢ uma urgéncia do nosso tempo.

Dessa forma devemos buscar uma reaproximagao do ensino com
o processo de humanizagio capaz de apresentar as suas mais diversas
nuances na reconstrugao das teorias e discussoes que também implica sob
o papel da resiliéncia, provocando abordagens que a partir dos contextos
expressados pelos livros cientificos. Como diz Cyrulnik (2009): “A regra é
clara: uma crianga sozinha, sem envoltdrio afetivo, morre. O simples fato
de se agrupar faz emergir uma estrutura de socializagao arcaica: a lei do

mais forte” (CYRULNIK, 2009, p. 198).

Um importante conceito trazido pelo Cyrulnik (2009) em sua
obra é o de envoltdrio afetivo, o qual é caracterizado pela estrutura humana-
afetiva que o individuo encontra em torno de si, apds o sofrimento de
um trauma. Esse envoltério, é extremamente fulcral para o processo de
retomada resiliente e, fazem parte dele, os tutores de resiliéncia, ou seja, os
elementos que sdo utilizados pelo individuo na superagio dos traumas,
dentre os quais, o mais importante é o didlogo, as narrativas de si, as
conversas sobre a prépria histéria.

Nessa concepgdo, trazemos aqui as grandes imagens dos
espantalhos, nio para espantar, mas contar suas histérias de superacio,
nos colocando entre o olhar da imaginacio e o plano sugestivo da
aprendizagem, j& que precisamos fundar nosso reconhecimento no outro
e perceber suas diferencas no combate as suas dores.

As grandes imagens tém ao mesmo tempo uma histéria e uma pré-
histéria. Sao sempre lembranga e lenda a0 mesmo tempo. Nunca
se vive a imagem em primeira infincia. Qualquer grande imagem
tem um fundo onirico insonddvel e é sobre esse fundo onirico que
o passado pessoal poe cores particulares. Assim também, s6 quando
jd se passou pela vida é que se venera realmente uma imagem
descobrindo suas raizes além da histéria fixada na memoria. No
reino da imaginagio absoluta, somos jovens muito tarde. E preciso
perder o paraiso terrestre para vivé-lo verdadeiramente, para vivé-
lo na realidade de suas imagens, na sublimacio absoluta que
transcende qualquer paixio (BACHELARD, 1978, p. 218).

Desse modo, recuperamos elementos da memériaatravés do espago

poetizado pelos espantalhos o que formou uma imagem de representagao

o mundo através da histéria, do individuo e do tempo, sendo
d do at da hist do individ do t d
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elementos que possibilitaram a circulagio de interpretagoes de épocas e
lugares distintos apresentados ao leitor. Na escola encontramos nossos
alunos espantalhos cuja vida deve ser o ponto de partida para se pensar
tempo, espaco, avaliacdo, dialogo e, principalmente, o processo ensino
e aprendizagem através do conhecimento construido. As experiéncias
de vida, certamente, constituem a cultura marcadas muitas vezes pela
compreensio do lugar dos sujeitos que lhes permitiu uma construgao
social com seus significados. Assim, focalizamos nos espantalhos como
sujeitos formadores de uma subjetividade concedida a0 humano, bem
como, a sua entrada no mundo educacional.

Diante das questdes aqui expostas, discutir sobre os espantalhos
com educadores, requer falarmos da humanizagio do processo de
ensino-aprendizagem, o qual deve fornecer aos alunos os tutores de
resiliéncia muitas vezes necessdrios para que estes retomem o seu pleno
desenvolvimento. Afinal, um espantalho nio pode aprender, logo,
para que o processo de ensino-aprendizagem flua, o individuo precisa,
antes de qualquer coisa, humanizar-se, perceber-se humano, dotado de
qualidades, merecedor de afeto.

Nesse sentido, gostarfamos de encerrar essas breves discussoes
com um testemunho de um estudante, marcado por situacoes de
marginalizagio e violéncia, que, ao chegar a escola, deparou-se com
um cendrio excludente e que reforca os preconceitos e marginalizagoes
da sociedade, rotulando os seus alunos como bons ou maus. No seu
relato autobiogrifico, o professor e escritor francés Daniel Pennac
relata o tratamento recebido por parte de muitos professores que o
julgavam por seu comportamento tido como inadequado e como eles
o rejeitavam, porém, ao ser olhado com outros olhos por um grupo de
professores, aquele estudante conseguiu ingressar num novo caminho
de desenvolvimento, transformou-se, mudou de postura, seguiu adiante
com outras perspectivas e a esse processo, ele define como uma salvacio,
e relata:

Os professores que me salvaram — e que fizeram de mim um
professor — ndo estavam formados para fazé-lo. Nao se preocuparam

com as origens de minha incapacidade escolar. Nao perderam o
tempo buscando suas causas nem tampouco me dando sermdes.
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Eram adultos confrontados com adolescentes em situacio de risco.
Eles disseram que era urgente. Se dedicaram na temdtica. Eles nao
conseguiram me tirar daquela situagdo. Se dedicaram de novo,
dia apds dia, mais e mais... E acabaram me tirando da condi¢ao
em que me encontrava. E a muitos outros comigo. Literalmente,
nos repescaram. Lhes devemos a vida. (PENNAC, 2008, p. 11,
tradugio nossa).

O relato de Pennac (2008) nos inspira a adotarmos novas posturas
na nossa pritica educativa, encarando os nossos estudantes sob um
novo prisma, sob um olhar empdtico, humanizado, que lhes possibilite
condi¢des de regeneragio, talvez sejam essas as tnicas chances que eles
terdo na vida. Em meio a um sistema que marginaliza, exclui, transforma
em espantalhos, sejamos nds os que estendem a mao, ajudam, ouvem,
solidarizam-se, e formam individuos pautados nesses valores de respeito,
solidariedade, empatia, amor.
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1 Introdugéo

Constitui¢ado Federal da Republica Federativa do Brasil

(1988) assegura que a educacio se configura como um
direito de todos e dever do Estado e da familia, em parceria com a
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho. Nesse 4mbito,
a referida Lei defende a garantia do direito a igualdade de acesso e de
permanéncia, da liberdade para a producao e circulagio dos saberes, do
respeito a pluralidade de ideias/concepgoes pedagdgicas na comunidade
escolar, da oferta de ensino publico e privado, da gratuidade do ensino

publico estatal e da valorizacio dos profissionais da educagio escolar, bem
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como a garantia de padrio de qualidade. Assim, deve ser garantida uma
educacio digna, gratuita, ptblica e de qualidade, sendo essa garantia um
direito assegurado a todos os cidadios.

O acesso ao ensino ¢é direito publico subjetivo e o seu nao
oferecimento pelo Poder Publico, ou sua oferta insuficiente e irregular,
poderd imputar responsabilidade da autoridade competente, uma vez
que a efetivagio desse preceito constitucional é condigio premente
para o desenvolvimento da nagdo e para a justica social. No entanto,
discutir a questdo do direito a educa¢io ainda tem se configurado como
uma atividade complexa, dada a diversidade de dispositivos legais que
regulamentam a oferta do ensino publico nos diferentes niveis e nas
diversas modalidades.

Nesse contexto, a finalidade precipua do presente estudo ¢ analisar
a efetividade do direito a educacido, evidenciando-o como integrante
da parcela indissocidvel de uma vida digna, incorporando, inclusive,
o minimo existencial. Busca-se, ainda, discorrer sobre o tratamento
constitucional dado a educa¢io, de modo a empreender discussoes que
possibilitem elevar ao status de fundamental o direito a educagao.

Optou-se pela pesquisa bibliografica e documental, por intermédio
da andlise de artigos e livros e documentos como a Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e da Lei de Diretrizes e bases da
educacio nacional.

2 Direito a educagao: bases legais

Analisar o significado de direitos fundamentais se constitui em
uma drdua tarefa, uma vez que esses direitos sio diretamente influencidveis
pelos aspectos histéricos que circundam a sua consagragao. Além disso, a
dificuldade de definigao se dd em fungdo das vérias expressoes utilizadas
para designd-los. No entanto, apesar dessas questoes, eles podem ser
entendidos como um “conjunto de direitos e liberdades institucionalmente

reconhecidos e garantidos pelo direito positivo” (SARLET, 2010, p. 34).

H4 uma considerdvel discussio acerca da caracteriza¢io do
direito a educagdo. A Carta Constitucional estabelece, no art. 6°, que
se trata de um direito social. Assim, originariamente, nio seria um
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direito fundamental. A problemdtica reside no fato de haver ou nao uma
potencializagdo para a transformagao ou interpretagio da educacio como
sendo um direito fundamental.

A Constituigio da Reptblica de 1988 possui um papel evidente na
consolidacio do direito a educagao. Além de estabelecer, de modo geral,
a organizagio educacional do pais, também disciplinou competéncias
aos entes federativos, deveres estatais relativos a educacio e percentual
minimo das verbas para o financiamento das atividades educacionais.

A Carta Constitucional concedeu ao direito a educagao
significativo tratamento, alocando entre seu arts. 205 a 214, além do
mencionado art. 6°, disposi¢oes sobre o tema. Além disso, tal direito estd
em conformidade com vidrios principios constitucionais, especialmente,
o da dignidade da pessoa humana.

O dispositivo constitucional, ao prever o principio da dignidade
da pessoa humana, logo no inciso III, do artigo 1°, nio objetivou,
somente, positivé-lo ou traduzir mais uma norma. O intuito foi,
justamente, assegurar uma fun¢io defensiva e prestacional, afinal,
mencionado principio nio estaria inserto no titulo relativo aos principios
fundamentais se nao merecesse tal evidéncia.

A prépria Constitui¢io da Republica conferiu a dignidade da
pessoa humana o status de principio e valor fundamental. Assim sendo:

O status de principio e valor fundamental 2 dignidade da pessoa
humana foi conferido pela Constituicio da Republica de 1988,
logo no inciso III do seu artigo 1°: A Republica Federativa do
Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados e Municipios
e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democritico de
Direito e tem como fundamentos: (...) III - a dignidade da pessoa
humana”. No entendimento de Sarlet, o dispositivo constitucional
citado ndo traduz simplesmente mais uma norma, mas sim uma
norma definidora de direitos, garantias e deveres fundamentais.
O dispositivo traduz um principio e valor, nio somente a norma
constitucional em suas caracteristicas impositivas de deveres. Ora,
se o dispositivo que traz o principio da dignidade humana prevé
garantias, direitos ¢ deveres fundamentais, pode-se afirmar que
o principio da dignidade possui uma dupla fungio: a defensiva
e a prestacional: defensiva na posi¢io de finalizar normas que
outorgam direitos subjetivos de cunho negativo (nio violagiao
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da dignidade), mas que também pedem condutas positivas para
promover a dignidade (FENDRICH; NETO, 2013, p. 10).
Complementando o exposto na citagao acima, Gomes (2005), ao
analisar a questdo concernente aos direitos fundamentais e 4 dignidade
da pessoa humana, menciona que os direitos fundamentais se apresentam
como uma espécie de trincheira na salvaguarda da dignidade da pessoa
humana, cujas armas condensam-se na argumentacao dialética que retine
razdo, vontade e sensibilidade, unidas na elabora¢do, interpretagio e
aplicaciao do Direito, enquanto instrumento de defesa dessa dignidade.
Na abrangéncia dessa argumentagio, deve prevalecer o melhor raciocinio.
E este, no Estado Democritico de Direito, nao pode ser outro senao o
que tem como destinatdrio o respeito a dignidade humana.

Os direitos fundamentais sao aplicdveis as relacoes das pessoas
com o Estado e a prépria sociedade. Nao sao restritos somente aqueles
preconizados pela Constituicio da Republica; sio qualificados como
fundamentais os direitos equipardveis, pelo seu objeto e pela sua
importincia, aos direitos de natureza constitucional (SILVA, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei ne
9.394/96 — LDB) reforcou aspectos considerdveis no que tange ao
processo educacional previsto em sede constitucional, visando a garantir
a sua concretizagio em seara infraconstitucional. A LDB foi publicada
em 1996, aduzindo, em seu art. 1°, que: “a educagao abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais

e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.*

Mencionada lei, no capur do seu art. 2°, preconiza, ainda, que
a educagao “[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1996).
Explicando os arts. 1° e 2° da LDB (BRASIL, 1996), Gomes

4 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacio nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.
htm. Acesso em: 12 fev. 2019.
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(2005), afirma, de forma pontual que:

[...] do ponto de vista juridico, estio lancados os fundamentos
necessdrios para a desafiadora e indispensdvel empreitada que
significa a construcio de uma sociedade democrdtica, com apoio na
educagio. Isso porque, somente através desta é possivel desenvolver
o ser humano de forma integral. O texto constitucional é explicito
quanto aos objetivos da educagio: o pleno desenvolvimento
da pessoa, o preparo desta para o exercicio da cidadania ¢ a sua
qualificagdo para o trabalho. E insuficiente ao individuo o mero
desenvolvimento de algumas habilidades técnicas. Embora isso
faga parte de sua educa¢io nio ¢ o bastante. Pleno desenvolvimento
da pessoa significa dar vida a todas as faculdades desta (fisicas,
racionais, volitivas, emocionais) de modo a possibilitar-lhe um
convivio saud4vel consigo mesma, com as demais pessoas e com
as multiplas facetas da sociedade e do mundo em que se insere. S6
assim o homem poder4 integrar-se nas dimensdes a que se volta
seu proprio ser (naturais, culturais, espirituais...) (GOMES, 2005,
p. 41).

Evidencia-se que, ao preconizar sobre a importancia da educacio
para a constru¢io de uma sociedade democrdtica, a LDB (1996) lancga os
fundamentos necessdrios a ressignificacio do direito a educacio, jd previstos
no texto constitucional. Nio basta, somente, o individuo desenvolver
habilidades técnicas. E preciso assegurar o pleno desenvolvimento da
pessoa e o preparo desta para o exercicio da cidadania, bem como garantir
a sua qualificagdo para o trabalho. E imprescindivel “dar vida” a todas as

faculdades da pessoa.

Apesar do  considerdvel tratamento  constitucional e
infraconstitucional, em se tratando da temdtica educagio, a principal
dificuldade estd relacionada a eficicia e, principalmente, exigibilidade
judicial das normas contidas em mencionados diplomas legais.
Usualmente, parte da doutrina dispoe que as normas concernentes ao
direito educacional sio programdticas, ou seja, possuem eficdcia limitada
e aplicabilidade mediata. Assim, nio possuem forca vinculante e nem

teor imperativo, como as normas fundamentais.

Consubstanciado nessas proposi¢oes doutrindrias nao uninimes,
o Estado tem se escusado do cumprimento de suas obrigagdes, no que
concerne a prestagao dos servigos educacionais, utilizando como respaldo
a reserva do possivel e a propria classificagio do direito a educagio, como
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sendo um direito social (e nio fundamental). A implementa¢io dos
direitos fundamentais perpassa por embates, principalmente, no que diz
respeito aos limites e possibilidades do Estado.

Silva (2011), sobre essa questdo, dispée que hd um conflito
entre a implementagio dos direitos fundamentais e a cldusula de reserva
do possivel. Tal embate revela uma questio extremamente complexa e
significativa em relagao aos limites e possibilidades efetivas de o Estado
atender a todos de acordo com o que é assegurado no texto constitucional,
bem como as condigoes administrativas e financeiras reais para efetivagao
desses direitos, especialmente para a populagio mais pobre do pais.

J& que o ensino obrigatério é um direito publico subjetivo,
conforme preconizado no art. 208 da CRFB/88, ao Estado também cabe
a obrigacao de prestd-lo. Porém, apesar da existéncia do aludido principio
da dignidade da pessoa humana, hd também uma cldusula, denominada
reserva do possivel, comumente arguida pelo Estado, no intuito de
justificar os limites da sua responsabilidade na auséncia da concretizacio
do direito a educacio.

A chamada reserva do possivel foi desenvolvida na Alemanha, num
contexto juridico e social totalmente distinto da realidade histérico-
concreta brasileira. Nestas diferentes ordens juridicas concretas
nao variam apenas as formas de lutas, conquistas e realizagio e
satisfacio dos direitos, mas também os préprios paradigmas
juridicos aos quais se sujeitam. Assim, enquanto a Alemanha se
insere entre os chamados paises centrais, onde jd existe um padrao
6timo de bem-estar social, o Brasil ainda ¢ considerado um pais
periférico, onde milhares de pessoas nio tem o que comer e sio
desprovidas de condigoes minimas de existéncia digna, seja na drea
da satde, educacio, trabalho e moradia, seja na drea da assisténcia
e previdéncia sociais, de tal modo que a efetividade dos direitos
sociais ainda depende da luta pelo direito entendida como processo
de transformagoes econdmicas e sociais, na medida em que estas
forem necessdrias para a concretizacio desses direitos (CUNHA

JUNIOR, 2013, p. 744).
Assim sendo, observa-se que a cldusula “reserva do possivel”
teve origem na Alemanha, no ano de 1972, citada em uma decisao

de constitucionalidade, em se tratando de normas de aprovagio nos
cursos superiores de Medicina. Em tal decisio, foi limitado o acesso a
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mencionados cursos sob a alegacio de que direitos de cunho social s6
poderiam ser concedidos diante de um exame e andlises aprofundados
sobre o caso concreto, com respaldo na razoabilidade e proporcionalidade.

Importante frisar que a cldusula supracitada, no Brasil, ganhou
novas interpretagdes, tendo em vista as diferengas sociais e culturais
existentes no pais, num comparativo com a Alemanha, ber¢o da teoria.
Sobre essa questio:

Devemos nos lembrar que os integrantes do sistema juridico
alemio nio desenvolveram seus posicionamentos para com os
direitos sociais num Estado de permanente crise social e milhoes
de cidaddos socialmente excluidos. Na Alemanha — como nos
paises centrais — nio hd um grande contingente de pessoas que nio
acham vagas nos hospitais mal equipados da rede publica; nao h4
necessidade de organizar a producao e distribuicao da alimentagio
basica a milhoes de individuos para evitar sua subnutricio ou
morte; ndo hd altos nimeros de criangas e jovens fora da escola;
nao hd pessoas que nio conseguem sobreviver fisicamente com

o montante pecunidrio de assisténcia social que recebem, etc.

(KRELL, 2002, p. 108).

Observa-se que o contexto em que a teoria foi desenvolvida
difere, de forma substancial, da situacio fitica do Brasil. Nesse sentido,
mencionada cldusula é invocada, aqui, como 6bice a concretizagao do
direito a educacdo, embora hd a possibilidade de este ser consagrado,
conforme se verd adiante de forma mais detalhada, como direito
fundamental.

Olsen (2008) afirma que a reserva do possivel, para os seus
defensores, condiciona a efetivagio dos direitos fundamentais 2
existéncia de recursos financeiros. Assim sendo, tal cldusula, muitas vezes
invocada pelo Estado, em consonancia com a razoabilidade, refere-se a
impossibilidade de atendimento do direito a educagio sob o sacrificio de
outros recursos publicos.

E importante asseverar que apenas a alegagio estatal de que nio
ha recursos disponiveis para o cumprimento do direito a4 educagio nao
é suficiente. E necessdrio que seja comprovada a impossibilidade. Assim,
minimiza-se a faculdade de o Estado agir, de forma dolosa, objetivando
exonerar-se das suas obrigacoes constitucionais. Ao descumprir os
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preceitos legais, o Estado pode ser instado a fazé-lo, por meio do
oder Judicidrio, usualmente acionado para a resolucao de impasses.
Poder Judicidri Imente acionado para a resol de im E
imprescindivel assegurar a concretizagdo do minimo existencial referente
aos direitos fundamentais, ou seja, devem ser respeitados os principios e
garantias fundamentais indispensdveis ao minimo existencial, dentre eles,
o da dignidade da pessoa humana.
Ao apurar os elementos fundamentais dessa dignidade (o minimo
existencial), estar-se-d0 estabelecendo exatamente os alvos
prioritdrios dos gastos publicos. Apenas depois de atingi-los é que
se poderd discutir, relativamente aos recursos remanescentes, em
que outros projetos se deverd investir. O minimo existencial, como
se vé, associado ao estabelecimento de prioridades orcamentdrias
¢ capaz de conviver produtivamente com a reserva do possivel
(BARCELLOS, 2002, p. 246).

Assim, o minimo existencial atua como um limitador 4 invocag¢io
da cldusula da reserva do possivel. Esta sé6 pode ser arguida, no sentido
de escusa, quando for realizado um juizo prévio de proporcionalidade
e razoabilidade, em que serd averiguado se o minimo existencial estd
sendo garantido, em relacio a todos os direitos em questio. O minimo
existencial se trata de uma protecio ao estabelecimento de uma vida
digna, em que sio efetivadas as garantias fundamentais, passiveis de
protegio jurisdicional.

Canotilho (2000) salienta que nao é admissivel a utilizacio de
justificativas para o ndo cumprimento dos direitos sociais, sob alegacao de
que a sua efetivacao s6 se realizard se os cofres publicos assim o permitirem.
Informa o autor que os direitos fundamentais sociais consagrados em

q g
normas da Carta Magna dispdem de vincula¢io normativa constitucional,
e que as normas garantidoras de direitos sociais devem ser consideradas
como pardmetros de controle judicial, quando esteja em discussao a
apreciacdo da constitucionalidade de medidas legais ou regulamentares
restritivas desses direitos.

A jurisprudéncia também tem se posicionado nesse sentido. As
decisoes salientando que o Estado ndo pode se eximir da sua obrigacio,
utilizando como respaldo a cldusula da “reserva do possivel” e a alegacao
de que hd limitagoes financeiras capazes de inviabilizar a prestagao estatal
equivalente, estdo sendo cada vez mais frequentes, embora, conforme
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observado alhures, a doutrina caminha em sentido diverso. Assim jd
decidiu o Superior Tribunal Federal:

CRECHE E PRE-ESCOLA — OBRIGACAO DO ESTADO
— IMPOSICAO - INCONSTITUCIONALIDADE NAO
VERIFICADA - RECURSO EXTRAORDINARIO -
NEGATIVA DE SEGUIMENTO. 1. Conforme preceitua o
artigo 208, inciso IV, da Carta Federal, consubstancia dever
do Estado a educagdo, garantindo o atendimento em creche e
pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade. O Estado —
Unido, Estados propriamente ditos, ou seja, unidades federadas,
¢ Municipios — deve aparelhar-se para a observancia irrestrita
dos ditames constitucionais, nio cabendo tergiversar mediante
escusas relacionadas com a deficiéncia de caixa. Eis a enorme carga
tributdria suportada no Brasil a contrariar essa eterna lenga-lenga.
O recurso nio merece prosperar, lamentando-se a insisténcia do
Municipio em ver preservada prdtica, a todos os titulos nefasta,
de menosprezo aqueles que nao tém como prover as despesas
necessdrias a uma vida em sociedade que se mostre consentidnea
com a natureza humana. 2. Pelas razdes acima, nego seguimento a
este extraordindrio, ressaltando que o acérdio proferido pela Corte
de origem limitou-se a ferir o tema a luz do artigo 208, inciso
IV, da Constitui¢io Federal, reportando-se, mais, a compromissos
reiterados na Lei Orgénica do Municipio — artigo 247, inciso I, e
no Estatuto da Crianga e do Adolescente — artigo 54, inciso IV. 3.
Publique-se. (STE, Decisdo Monocrdtica, RE n. 356.479-0, rel.
Min. Marco Aurélio. J. em 30/04/2004, DJU 24.05.2004).

Nesse sentido, depreende-se que o intuito das decisdes tem sido
preservar a efetividade do minimo existencial, o que vai de encontro a
pura e simples avaliagio discriciondria da Administragio Pablica. Desse
modo, em se tratando do direito fundamental a educacio, a tese de
defesa consubstanciada na “reserva do possivel” nao pode ser meramente
alegada, sem nenhum tipo de respaldo comprobatério, na tentativa de
suscitar auséncia de recursos.

Nas palavras do Ministro Marco Aurélio’, as escusas oriundas de
deficiéncia de caixa, j4 que ¢ evidente a enorme carga tributdria suportada
do pais, nao merecem prosperar. Além disso, nao se pode permitir que
sejam menosprezados aqueles que nio possuem condigoes de prover as

5 STE Decisao Monocritica, RE n. 356.479-0, rel. Min. Marco Aurélio. J. em 30/04/2004,
DJU 24.05.2004.
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despesas necessdrias a uma vida digna, com o minimo existencial. Os
direitos fundamentais, aqui em especifico, o direito a educagio, devem
ser garantidos, posto que ¢ dever do Estado, preceituado pela Carta
Constitucional.

O poder estatal, por meio de politicas publicas, tem a atribuigao
de aplicar os recursos publicos, tendo em vista o seu poder de decisdo.
Porém, nao fica 2 mercé do Estado a escolha de prestar ou nio a parcela
minima de cada direito fundamental social. Caso assim fosse, estaria se
incorrendo no risco de violar direitos e garantias constitucionais. Essa
parcela de direitos fundamentais, também denominada como sendo
“minimo existencial”, possibilita a efetivagio do principio da dignidade
da pessoa humana.

Sobre o tema “politicas publicas”, Oliveira (2010, p. 257)
assevera que elas podem ser visualizadas como “providéncias para que os
direitos se realizem, para que as satisfacdes sejam atendidas, para que as
determinagdes constitucionais e legais saiam do papel e se transformem
em utilidades aos governados”.

A Constitui¢ao da Republica de 1988 dispoe, expressamente, em
seu art. 5°, inciso XXXV, a possibilidade de se recorrer as vias judiciais
quando da violagio de direitos: “A lei ndo excluird da apreciagao do Poder
Judicidrio lesio ou ameaca de lesio a direito”. Assim sendo, o Poder
Judicidrio tem a incumbéncia de determinar um parecer, com o fito de
solucionar as questoes levadas a sua apreciagio, quando provocado, posto
que ¢ inerte, nas situagbes em que houver ameaga ou lesao ao direito a
educagio.

Existem instrumentos judiciais, que podem ser manejados, por
exemplo, por partidos politicos, associagoes ou pais, como o Mandado
de Seguranca Individual, que estd previsto no art. 5°, inciso LXIX da
CR/88%, ou o Mandado de Seguranca Coletivo, disposto no art. 5°,
inciso LXX da CF/88’. O Ministério Publico, custos legis, ou seja, fiscal da

6 LXIX - conceder-se-4 mandado de seguranca para proteger direito liquido e certo, nio
amparado por habeas corpus ou habeas data , quando o responsivel pela ilegalidade ou
abuso de poder for autoridade pudblica ou agente de pessoa juridica no exercicio de
atribuigoes do Poder Publico;

7  LXX - o mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado por: a) partido politico
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lei, atuante sempre que houver questao de interesse publico subjacente,
também poderd propor Agao Civil Pablica, para a tutela e garantia de

interesse difuso ou coletivo, conforme preconiza o art. 129, inciso III da
CF/88".

Sifuentes (2009, p. 255), sobre a atuac¢io do Ministério Publico,
no que se refere ao direito a educacio, afirma que este age “[...] em
defesa da ordem juridica, do regime democrdtico e dos interesses sociais
e individuais disponiveis, ou seja, deve atuar na garantia da educagao”.

Portanto, no caso de violagao dos direitos fundamentais, o Poder
Judicidrio poderd ser acessado, na busca por uma intervencio capaz de
assegurar o cumprimento das politicas publicas, objetos de legislagao
e das normas constitucionais. Afinal, os direitos positivados, ou seja,
aqueles expressos na legislacio, restario indcuos e vazios, se desprovidos
de efetividade. Cabe ao Judicidrio, intérprete e aplicador do Direito,
assegurar a efetivagio das normas fundamentais.

Silva (2011) arremata que a contribuicio paraaefetiva¢io do direito
a educacio pode ser dar de vdrias formas, como, por exemplo, através
da reestruturagao do plano de trabalho do Conselho do FUNDEB, que
deve incluir, entre outros, o acompanhamento e a fiscalizagio periédica
da prestagao de contas dos recursos financeiros da educa¢do municipal.
Finaliza o autor dissertando que o direito a educagio nio é um tema a
ser debatido como possivel ou nao, mas efetivado como consequéncia de
politicas publicas, que realmente priorizem e viabilizem o atendimento
aos direitos fundamentais. E, para isso, ¢ imprescindivel que se efetive o
controle social.

3 Consideragoes finais

A reflexio proposta neste capitulo buscou problematizar a
efetividade do direito & educagio, evidenciando-o como integrante da

com representagio no Congresso Nacional; b) organizacao sindical, entidade de classe ou
associacio legalmente constituida e em funcionamento hd pelo menos um ano, em defesa
dos interesses de seus membros ou associados;

8  Art. 129. Sdo fungbes institucionais do Ministério Pablico: [...]III - promover o inquérito
civil e a agdo civil pablica, para a protecio do patriménio publico e social, do meio
ambiente e de outros interesses difusos e coletivos;
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parcela indissocidvel de uma vida digna, incorporando, inclusive, o
minimo existencial.

Ao analisar essa efetividade, destacou-se que a educagio promove
o desenvolvimento humano, de uma maneira geral, garantindo o
acesso a liberdade e ao conhecimento, bem como a pluralidade de
ideias, facilitando, com isso, 0 acesso a uma democracia participativa,
tal como estabelecem os preceitos do Estado Democrético de Direito.
Assim, a efetivacio do direito a educagio nio se configura apenas
como uma previsio legal, assegurada pela Constituicio e demais leis
que regulamentam o acesso a educacio, mas, sobretudo, pela prdtica
de outros direitos e garantias individuais e coletivas para o exercicio da
cidadania, como os direitos ligados a liberdade (direitos civis e politicos),
a igualdade (direitos sociais, econdmicos e culturais), a fraternidade e a
solidariedade (direitos relacionados ao desenvolvimento ou progresso, ao
meio ambiente, 2 autodeterminac¢io dos povos, a propriedade sobre o
patriménio comum da humanidade e & comunicacio) e a globalizagao
politica (direitos & democracia, informacio e pluralismo). Nesse sentido, a
educagio estd intrinsecamente relacionada aos direitos supracitados, uma
vez que ela possibilita o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho, tal como
prescreve a Constitui¢io Brasileira.

Assim, a educacdo, em fungio de suas potencialidades para a
formagao humana se configura como um minimo necessdrio a existéncia,
ou seja, se constitui um direito fundamental, posto que, com a garantia
dele, amplia-se a qualidade de vida dos cidadios e minimizam-se os
problemas sociais. Entdo, se promove a dignidade humana e as condigées
materiais da existéncia; a educagio nio pode ter o seu valor aviltado.
O principio da dignidade da pessoa humana ¢é considerado o principio
norteador do ordenamento juridico brasileiro, sendo a base de todos
os direitos constitucionais, visto que todas as decisdes governamentais
devem estar assentadas nesse principio orientador estatal.

Dessa feita, o presente estudo ao analisar o papel do minimo
existencial, enfatiza a sua relevincia para a efetivagao do principio da
dignidade da pessoa humana, destacando o papel da jurisprudéncia no
afastamento dos principais obstdculos juridicos (reserva do possivel,
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separagdo de poderes, legalidade orcamentdria) alegados pelo Poder
Pablico na tentativa de justificar sua omissio administrativa na
implementacio de politicas ptblicas educativas essenciais.

Nesse contexto, a discussio sobre a reserva do possivel, concebida
como um fendémeno econdmico de limitagio de recursos disponiveis
em face das infinitas necessidades a serem supridas, nio se aplica a
educagio, pelo fato de ela ser considerada um direito social, que promove
a dignidade humana. Esse fato impossibilitaria ao Estado eximir-se de
sua obrigacdo de viabilizar uma reserva orcamentdria para garantir o
acesso a educagio gratuita e de qualidade. Assim, o minimo existencial
circunscreve-se como limitador da aplica¢io da cldusula da reserva do
possivel, que deve ser analisada na perspectiva juridica, considerando o
juizo de proporcionalidade e da razoabilidade.
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RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA EM UM
PROJETO DE EXTENSAO NA SALA DE AULA DE
LINGUA INGLESA

Isabela de Oliveira Campos'

1 Introdugéo

relacdo universidade-escola estd intrinsecamente conectada,

m sua prdtica histérico-social, as diferentes fun¢des desta

primeira ao longo da histéria e a memoria discursiva® que carregamos,
enquanto sociedade, sobre o que ¢é feito nesta instituicio de ensino
superior e, principalmente, quem deve ou ndo ter acesso a ela. No
contexto brasileiro, as primeiras tentativas de uma relagao mais préxima
entre a universidade e a escola tém inicio no final dos anos 1980, quando a
universidade passa a compreender seu papel social e empreender esforgos
para uma integracao e participacao social entre suas funcoes, trazendo um

elemento novo as suas atividades de pesquisa e ensino: a extensio.

Segundo Gimenez e Bonacelli (2013), tal atividade, que formaria
a triade (ensino — pesquisa — extensdo) que sustenta a universidade
atual, principalmente a publica, ¢ adicionada como resposta aos novos
desafios impostos 4 universidade do século XXI tais como, por exemplo,
se apresentar mais relevante socialmente e mais assertiva na promogio da
inovagao. No setor educacional, a relacdo, ou parceria, entre a universidade
e a escola passa a ser compreendida como “uma prética emergente de
colaboracio, cooperacio, partilha de compromissos e responsabilidades”

1 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal de Minas Gerais. Mestra em Linguistica Aplicada pela mesma instituigio. E-mail:
isabelacamposufmg@gmail.com

2 Também denominada interdiscurso em Andlise de Discurso. E definida como aquilo que
fala “antes, em outro lugar, independente” (PECHEUX, 1995 p.162), ou seja, os ja-ditos
¢ pré-construidos que produzem efeitos no discurso dos sujeitos.
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(FOERSTE, 2005, p. 87).

A partir disso, inimeras a¢oes colaborativas entre a universidade
e a escola surgem, tendo o estdgio curricular supervisionado como
pioneiro, seguido de pesquisas em instituicoes de ensino bdsico. Apds
a virada do milénio, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) também ganha forma e ¢ adicionado como uma das
principais vias de parceria.

No campo da formagio inicial e continuada de professores de
lingua inglesa (LI), agbes extensionistas localmente situadas, ofertadas
por universidades brasileiras, também se destacam pela oferta de projetos/
cursos de educagao continuada (EC) para professores de LI em servigo,
oferecendo estruturas e dinimicas diferentes. A titulo de exemplo, o
EDUCONLE e ConCol, na Universidade Federal de Minas Gerais, o
PECPISC, na Universidade Federal de Santa Catarina, o NAP-UEL, na
Universidade Estadual de Londrina, entre outros.

No entanto, apesar da inquestiondvel relevincia desses projetos/
cursos de EC, evidenciada em intimeros estudos (SOL, 2015; 2016; REIS;
CAMPOS; OLIVEIRA, 2018; dentre outros) o espago-tempo destinado
a essas formacgoes ainda é o da universidade. Desse modo, os efeitos de
sentido desse discurso se tornam bastante marcantes, pois ele reforca que
cabe 4 universidade em seu espago e tempo propiciar oportunidades e
experiéncias de desenvolvimento para os docentes em exercicio, fazendo
com que o professor tenha que retornar fisicamente a universidade.

As representagoes desse discurso recaem, assim, sobre a
universidade como tnico espago possivel do saber e da formacio e sobre
a escola como espaco do fazer, refor¢ando a dicotomia teoria x prtica, tio
presente no discurso educacional, e contribuindo para a perpetuagio da
relagdo de poder da universidade sobre a escola. Desse modo, tentativas
de desestabilizar tais discursos e avancgar a relagio universidade-escola
surgem a partir de préticas formativas e colaborativas do e o cotidiano
escolar, elevando a escola como espago formativo e considerando que a

escola forma o professor e o professor também forma a escola (FORSTER;
LEITE, 2014).

Esse eixo de possibilidades de formagao 7a escola a partir de uma
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parceria e colabora¢io com a universidade em uma intersegao de diversos
atores (professores, pesquisadores, graduandos e professores universitdrios)
tem ganhado espaco nos tltimos anos em diferentes dreas do saber como,
por exemplo, na Educagio (FORSTER; LEITE, 2014; NACARATO;
GRANDO; MASCIA, 2013), na Quimica (ROGADO, et al., 2009),
na Educagio Fisica (TROTTE; MILLEN NETO; SALVADOR, 2007),

dentre outras.

Na drea de ensino e aprendizagem de LI, temos como agoes
pioneiras, o projeto desenvolvido na Universidade Estadual de Londrina,
denominado Parceria Universidade-Escolas, do Nucleo de Assessoria
Pedagégica para o Ensino de Linguas (NAP) e as pesquisas desenvolvidas
em seu contexto. Na Universidade Federal de Minas Gerais, o projeto
UNISALE Parceria Universidade-Escola surge como resposta a esse novo
eixo de colaboragao 7a escola, sendo incorporado ao Programa Interfaces
da Formacdo em Linguas Estrangeiras®, da Faculdade de Letras, em 2016.
Discorreremos a seguir sobre o respectivo projeto.

2 Projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola

O projeto de extensio UNISALE Parceria Universidade-Escola®,
coordenado pela Profa. Dra. Valdeni da Silva Reis, surge como resultado
de um movimento entre o desejo e a necessidade de alcangar realidades
para além dos muros da universidade e contribuir para a formagao
inicial e continuada de professores de LI. Assim, o projeto propde
uma ressignificacdo da relacio universidade-escola, visando diminuir a
distAncia histérica e verticalizada entre essas duas institui¢des de ensino e
a relagao de poder historicamente petrificada entre elas.

Desse modo, como aponta Reis e outros (2019), o projeto
UNISALE® propde uma rehistorizacio dessa relacio a partir de um
processo de desestabilizagao de estruturas histéricas injustas presentes nas

3 O Programa Interfaces, coordenado pela Profa. Dra. Maralice Souza Neves, também
agrega outros dois projetos de extensdo: o Educa¢io Continuada de Professores de
Linguas Estrangeiras (EDUCONLE), e a Continuagio Colaborativa (ConCol).

4 Mais informagoes sobre o projeto no endereco eletronico htep://www.letras.ufmg.br/
unisale/ ou na pdgina do Facebook /projunisale

5  Como denominaremos o projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola daqui adiante.
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relagoes universidade-escola e teoria-pritica. Ademais, especificamente na
sala de aula de LI, outro processo de rehistorizacio é objetivo do projeto ao
trabalhar para que o discurso do fracasso do ensino-aprendizagem de LI em
escolas regulares seja também colocado em cheque e consequentemente
desestabilizado.

O projeto trabalha em prol de uma formagao na escola, o que
levard em consideragio o contexto especifico de cada professor, a partir,
também, de sua demanda e tempo disponivel para participagio no
UNISALE junto aos parceiros da universidade — alunos da graduagao
em Letras e pos-graduagio em Estudos Linguisticos. Apesar de contar
com uma metodologia inicial, baseada na pesquisa-acao colaborativa, as
parcerias sdo conduzidas e acontecem de acordo com a relagio estabelecida
entre os parceiros envolvidos.

Sendo assim, consideramos as parcerias no projeto como tnicas e
irreplicdveis, uma vez que o professor-parceiro quem ird definir a forma
e o contetido da (rel)agio e da presenca do parceiro da universidade em
sua sala de aula e prdtica pedagdgica. De modo geral, os parceiros do
UNISALE colaboram com aplicagio de atividades diddticas na sala de
aula, produgdo e adaptacio de materiais diddticos e/ou a utilizagio e
exploragio dos recursos disponiveis na escola ou solugoes para a falta
desses recursos, como o proprio livro diddtico, entre outras demandas
docentes.

A colaboragio entre os membros do UNISALE da universidade
e os professores-parceiros 7a escola® contribui para o que Névoa (1992)
denomina desenvolvimento organizacional, ou seja, o produzir a escola.
Para o autor, falar de formagao de professores ¢ falar de um investimento
educativo de projetos na escola. Faz-se necessdrio criar uma cultura de
formacio de professores dentro do ambiente escolar através da partilha e
troca de experiéncias entre as escolas e as instituigoes de ensino superior,
compreendendo, assim, a escola como /deus frutifero para a formacio
do professor, que, consequentemente, formard e modificard a escola e os
discursos nela (re)produzidos e (re)historicizados.

6 Asvisitas dos parceiros do UNISALE 2 escola do professor-parceiro geralmente acontecem
semanalmente ou a cada duas semanas, a depender da disponibilidade dos parceiros.
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3 Um estudo de caso no Projeto UNISALE

Apresentaremos, nesta segao, um recorte oriundo de uma pesquisa
de mestrado concluida em dezembro de 2019, intitulada “Parceria
Universidade-Escola na Sala de Aula de LI: (rel)acdo, legitimagio e
deslocamentos do dizer/fazer” (CAMPOS, 2019). Tal estudo se destaca
pela sua originalidade ao ser a primeira pesquisa cientifica conduzida
no projeto UNISALE. Como objetivos da pesquisa no recorte que serd
apresentado, ressaltamos a investigagio dos efeitos de sentido mobilizados
no discurso de uma professora-parceira do UNISALE a respeito da
parceria universidade-escola e as implica¢oes para a relagao universidade-
escola na sala de aula de LI

Sobre as parceiras envolvidas neste estudo, a professora Ana’,
graduada em Letras pela UFMG e pds-graduada em Neurociéncia pela
mesma institui¢do, leciona inglés na rede publica estadual de Minas
Gerais desde 2017, sendo o ano da participagio no projeto (2018) seu
primeiro ano na escola atual. Durante a parceria no UNISALE, a docente
lecionava para oito turmas divididas entre 0 9° ano do EF e o 1° ano
do EM, no turno matutino, com 30 a 40 alunos em cada sala de aula.
Os objetivos da docente ao se inscrever no projeto de extensio tangiam
o trabalho com a oralidade com turmas grandes e heterogéneas e o
desenvolvimento de habilidades pessoais para se envolver e se aproximar
emocionalmente de seus alunos.

Sobre a parceira da universidade®, seu duplo posicionamento
como pesquisadora e também como parceira do UNISALE se convergiam
ao assumirmos uma postura de didlogo e escuta tanto na parceria —
principios bédsicos do UNISALE — quanto na pesquisa. No entanto,
apesar de trabalharmos em prol de uma prética social que buscasse
romper com a relagdo historicamente infrutifera entre a universidade-
escola, pesquisador-professor e teoria-pritica, reconhecemos as relagoes
de poder que sdo intrinsecas a esta aproximacio das institui¢oes e seus
sujeitos.

Nesta pesquisa, que pode ser localizada no paradigma da pesquisa

7 Nome ficticio.

8  Autora deste capitulo que atuou como pesquisadora-parceira.
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qualitativa de sala de aula, o estudo de caso foi utilizado como design, pois
seu objetivo principal era investigar profundamente uma unidade social
dentro de uma comunidade durante os seis meses de duragao da parceria
no UNISALE. Os instrumentos utilizados para a formagio do corpus
que serd analisado neste capitulo foram: entrevistas semiestruturadas
e narrativas da professora Ana e observagdes e notas de campo da
pesquisadora-parceira. Apresentaremos uma andlise dos dados gerados
ancorando-nos em teorias do discurso e seus principios e procedimentos
(ORLANDI, 2015; PECHEUX, 1995) que visam compreender “como
a linguagem organiza os discursos do enunciador para a producio de

sentidos” (SOL, 2015 p. 37).

Por meio da entrevista inicial com a professora Ana, pudemos
pingar no corpus os discursos que a perpassavam durante os primeiros
enlaces da parceria no projeto UNISALE.

Vejamos o recorte a seguir da resposta da docente sobre suas
expectativas para a participagdo no referido projeto de extensao:

[1] Eu espero // é:: // ter uma andlise / sério / quando eu pensei
UNISALE / eu pensei / “Nossa, que chique!” / é como se fosse
uma consultoria / ¢ como se fosse um coach / olha sério / foi isso.
(Professora Ana. Entrevista inicial, 6 de abril de 2018)°.

Nas palavras de Orlandi (2015), o interdiscurso disponivel
a0 sujeito possibilita dizeres, e esses dizeres alojados na memoria sao
capturados no fio do discurso no plano intradiscursivo. Capturamos,
através dos itens lexicais “consultoria” e “coach”, um discurso neoliberal
da educagio contemporinea em que a colonizagio da linguagem
educativa pela terminologia dos jargdes econémicos e corporativos estaria
em crescente expansdo. Para a professora Ana, o projeto UNISALE se
aproximaria desse discurso da educagio privada, o que nos remete a
imagem de uma pessoa supostamente mais capacitada que chegaria a
sala de aula da professora, avaliaria seu trabalho docente e apresentaria
solugoes prontas para serem implementadas.

emais, o adjetivo “chique” utilizado na expressio exclamativa
Ademai djeti hi tilizado n r lamati
“Nossa, que chique!”, ressoa em outros enunciados da docente por meio

9 O negrito serd utilizado para destacar os trechos a serem ressaltados na andlise.
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de itens lexicais que funcionam parafrasticamente como o significante
“luxo” na exclamagio “Que luxo ter vocé aqui!”, enunciado pela
professora'®. Esses itens lexicais mobilizam efeitos de sentido relacionados
a um glamour, em ser e/ou possuir algo valioso e de acesso restrito. Tal
representagdo da universidade como objeto de luxo e de acesso restrito
se desprende de um szazus histérico da universidade como detentora do
saber e posicionada hierarquicamente nos remetendo a relagio de poder
entre essas institui¢oes de ensino.

O sujeito-professor também (re)produz dizeres nos quais ressoam
efeitos de sentido em torno da distancia verticalizada entre a universidade
e a escola, evidenciando o interdiscurso disponivel ao professorado sobre
a dicotomia teoria x prética:

[2] E assim que eu ouvi / essa ideia de parceria / universidade vai
a escola / eu achei um mdximo / porque muitas vezes a gente vé
umas teorias / que estio muito além da situagio de sala de aula
/ as vezes as pessoas niao conhecem / as condigées / de quem td
ali / entdo eu acho muito legal / necessdrio / ¢ que bom que houve
essa visao / né / vamos para o mundo real / cu vejo realmente
como mundo real. (Professora Ana. Entrevista inicial, 6 de abril
de 2018).

Para a professora, a parceria também se configuraria como
uma oportunidade de a universidade ir a4 escola constatar que esta
ultima encontra dificuldades ao implementar suas teorias. A docente,
distanciando-se da posicdo enunciativa (REIS, 2007) por meio do uso
do termo “a gente”, revela sua dificuldade de integrar o conhecimento
académico-educacional que adquiriu na universidade com sua pratica de
sala de aula, separando as duas institui¢goes em dois mundos e elencando
a escola como “o mundo real”.

O que, consequentemente, reverbera um nao-dito que igualmente
trabalha na producio de sentidos de que a universidade seja um mundo
ideal/idealizado. Por isso ela também acredita que seja “necessdrio” que
a universidade saia dessa ‘redoma idealizada’ e vd a escola, conheca o
mundo real, “as condi¢ées de quem td ali”, para que possa repensar suas
teorias e seus ensinamentos.

10 Notas de campo, 18 de abril de 2018.



104
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

Vejamos o préximo recorte discursivo:

[3] O qué que eles [os alunos] querem aprender / oh / se for pra
falar a verdade / nada/ desculpa / se eu fosse falar a verdade
/ seria / é / eu acho que // eles ndo // tem uns poucos que tém
interesse sim / ainda bem por esses poucos / né (...) (Professora
Ana. Entrevista inicial, 6 de abril de 2018).
No excerto acima, com o uso da incisa “se for pra falar a verdade”,
o sujeito lan¢a mao das nao coincidéncias do seu discurso consigo mesmo
(AUTHIER-REVUZ, 2004) — pois se ele nao falasse a verdade, ele
acionaria outros discursos — e faz emergir o interdiscurso da ineficiéncia
do ensino e aprendizagem de LI representado pelo significante “nada”. O
mecanismo de antecipagao (ORLANDI, 2015) que regula seu discurso
faz com que ele se desculpe, uma vez que busca um ajuste do seu dizer de
acordo com a imagem que faz da sua interlocutora e o que é permitido
dizer dentro dessa relagio de parceria com a universidade.

Podemos perceber que o sujeito-professor estd envolto no que
Reis (2018) denomina efeito de suspensio, o que denuncia préticas e
discursos educacionais fadados a estagnacio e a repeticao, estando
sempre suspensos ¢ incapazes de se movimentar. Na sala de aula de LI,
principalmente da escola publica regular, os discursos sobre a ineficiéncia
e repeti¢io do ensino/aprendizagem da lingua neste contexto fazem com
que os sujeitos se sintam paralisados — tanto alunos quanto professores.

Nesses primeiros dizeres da docente sobre a parceria que estava
sendo iniciada, destacamos, no fio do seu discurso, a relagio de poder da
universidade sobre a escola, a dicotomia teoria x pritica no mundo real x
mundo ideal e o efeito de suspensio que paralisava discursivamente e de
modo corporificado o ensino/aprendizagem de LI em sua sala de aula. Os
desdobramentos deste efeito fizeram com que a professora selecionasse
um livro diddtico' destinado aos primeiros anos do Ensino Fundamental
(EF) para alunos do dltimo ano do EF e do primeiro ano do Ensino
Médio, refor¢ando a repeticdo do ensino/aprendizagem de LI em seu
contexto.

Segundo Foerste (2005), a relagio universidade-escola pode

11 Power English I (Macmillan). Colegio de inglés para alunos do 6° ao 9° ano.
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ser compreendida, entre suas indmeras nuances, como colaboragio,
cooperagao e partilha de compromissos e responsabilidades entre
as duas instituigoes; no entanto, esta ainda apresenta uma realidade
infrutifera que necessita urgentemente ser transformada (REIS ez al,
2019). Desse modo, ao firmarmos uma parceria com a professora Ana e
implementarmos a dindmica de trabalho do projeto UNISALE, iniciamos
uma relagio baseada em principios colaborativos e de partilha, almejando
um encurtamento das distincias entre essas duas institui¢oes de ensino e
uma ressignificagdo das suas relagoes.

As visitas 2 escola de Ana ocorriam semanalmente, ¢ a forma e o
contetido de nossa agdo e presenga eram definidas pela docente, que se
abriu para um intenso didlogo, criando um espago propicio para tal: seu
hordrio de médulo'?. Sendo assim, instituimos uma sessao de didlogo e
reflexdo sobre a pritica docente em sala de aula e a possivel proximidade
das teorias comumente atribuidas & universidade e da prdtica comumente
atribuida a escola, rumo a uma praxis docente.

Foram tragados objetivos e demandas iniciais da docente, como o
trabalho com o desenvolvimento da oralidade em LI e o aprimoramento
do relacionamento e dinAmica com os alunos. Além disso, algumas
questoes observadas pela pesquisadora-parceira foram apresentadas a
professora, como o uso do livro diddtico adequado para a idade e a série
dos alunos," possibilidades de reestruturagao fisica das salas de aula e
preceitos do gerenciamento de aula.

Durante os seis meses, as parceiras trabalharam com (re)elaboracio
de materiais diddticos, visando as premissas do ensino comunicativo e do
letramento critico, planejamento de aulas, além das sessoes de didlogo e
reflexdo, em que os materiais planejados eram analisados pelas parceiras
e havia a oportunidade de se trabalhar com artigos cientificos e livros,
como o Essential Teacher Knowledge: Core Concepts in the English Language

12 O hordrio de médulo faz parte da carga hordria do professor do estado de Minas Gerais
e ¢ definido como o hordrio destinado a atividades extraclasse. Fonte: https://designacao-
see-mg.com.br/wp-content/uploads/2018/01/RESOLUCAO-SEE-N-3-660-DE-1-
DE-DEZEMBRO-DE-2017.pdf.pdf. Acesso: out. 2019.

13 Durante a parceria, a professora e a pesquisadora-parceira introduziram o livro did4tico
fornecido pela escola para as turmas do 1° ano do Ensino Médio, sendo este o livro Alive
High Lingua Estrangeira Moderna Inglés: 1° Ano do Ensino Médio.
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Teaching (HARMER, 2012) e Ensino de inglés como lingua estrangeira na
escola piiblica: letramentos, globalizacio e cidadania (MATTOS, 2015).

A partir disso, vejamos o recorte de uma narrativa da professora

Ana:

[4] A Isabela me permitiu enxergar tudo isso que me estava
encoberto. Ela colocou um espelho que me permitiu
verdadeiramente ver os pontos positivos e aqueles que precisavam
de melhorias. (Professora Ana. Narrativa, 21 de maio de 2018).
Observamos que, para a docente, a pesquisadora-parceira teria
a fungdo de levi-la a enxergar o que estava 14, porém, de algum modo
e estranhamente, inacessivel: “me estava encoberto”. A pesquisadora-
parceira trabalha, nas representacdes de Ana, como um espelho que
permite acesso, visdo, alcance do que ali estava velado. A professora,
conforme efeitos de sentido mobilizados no seu dizer, passa a (se) enxergar
a partir de um espelho, enfatizando tal revelacio por meio do uso do
advérbio de afirmacio “verdadeiramente”.

E nesse reconhecimento de algo que estava ali, porém encoberto,
questionamo-nos: O que estava ali? Encoberto por quem e por qué? Dentre
os gestos de interpretagio mobilizados, argumentamos que a professora
estaria encoberta pelo efeito de suspensio e o discurso da ineficiéncia
e da repeti¢do do ensino/aprendizagem de LI que configurava o inicio
da sua prdtica docente na escola publica e a assujeitava. Intimeras vezes
as representacoes oriundas deste discurso se relacionam a incapacidade
e desinteresse dos alunos de compreenderem e estudarem tépicos “para
além do verbo #0 be” e a culpabilizagao da estrutura das escolas — salas de
aula cheias, sem acesso a internet ou espago multimidia, por exemplo — o
que impede que a prética pedagdgica se movimente.

Entretanto, ao se tornar presenca (LARROSA, 2018) na relagao
de parceria universidade-escola juntamente com a pesquisadora-parceira,
adocente se ‘des-cobre’ deste efeito de suspensao e se revela, movimentada
pelo outro, responsabilizando-se pelo seu fazer docente. Nesse processo
de responsabilizagao (REIS, 2011)', o efeito de suspensio observado

14 “Ato de se assumir, ou assumir sua condi¢io, procurando compreender sua acdo, sucessos
e frustragoes a despeito de todas as adversidades que “conspiram” contra esse fazer. Desse
modo, a partir da responsabilizacio, o professor, a despeito de todas as dificuldades
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inicialmente em seu discurso e prética é desestabilizado, fazendo com
que a docente se torne presenca também no espaco da sala de aula e na
relagio com seus alunos.

E mister retornarmos ao verbo “permitir’, em “me permitiu
enxergar”, pois compreendemos que para (se) enxergar, a docente necessita
da relacdo na parceria e do olhar do outro, enxergando agora claramente a
necessidade e as possibilidades de utilizar preceitos tedricos em sua praxis,
como conceitos sobre classroom management, lesson planning e principios
de (re)elaboragao de materiais diddticos, o que impacta diretamente sua
prética pedagdgica em sala de aula.

Outrossim, parece-nos que a utilizagao do item lexical “permitir”
mobiliza efeitos de sentido de outra ordem e nos leva a apreender que a
parceria com a universidade se configura, para a professora, como uma
legitimacao do seu fazer docente, uma vez que ela, devido principalmente
aos ja-ditos sobre a LI na educagao publica, encontra dificuldades ao se
posicionar como professora de LI no ambiente escolar. Parece-nos que
Ana necessita se apoiar sobre o peso histérico da relagio de poder da
universidade sobre a escola, para que ela assuma seu lugar e se posicione
como docente, trabalhando em uma relagio contraditéria e paradoxal
em que o outro — a universidade — que me aprisiona em uma relagao de
poder infrutifera também me legitima, além de me atribuir possibilidades
de reexistir nas relagoes no ambiente escolar.

Em outras palavras, a universidade — na pessoa de quem enuncia
dessa posigao, a pesquisadora-parceira — legitima a docente a utilizar seus
conhecimentos outrora adquiridos na instituigio de ensino superior e
ajusta suas lentes, fazendo-a “enxergar” como pertencente legitima da
posicao que ocupa e das acoes que pretende “fazer” e que estao apenas no
plano do “dizer”. Tal movimento configura-se como um deslocamento
na proposta do projeto UNISALE de rehistoricizar a relagio verticalizada
e de poder entre a universidade e a escola, uma vez que, mesmo com tal
objetivo claro, movimentamos gestos de interpretacio neste estudo de
que, a certo nivel, esta relagao de poder parece-nos ser necessdria para que

existentes, se torna responsével por aquilo que se dispoe a fazer em sua pratica pedagdgica.”
(REIS, 2011, p. 505).
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a professora Ana se desloque de um efeito de suspensao, se responsabilize
por sua prdtica pedagdgica e movimente suas (rel)acoes no ambiente
escolar.

4 Conclusao

Nossos gestos de interpretagao do corpus revelam que a dicotomia
teoriax prética é colocada em xeque, pois as parceiras conseguem, de forma
bem-sucedida, a jungao dessas duas esferas historicamente polarizadas. A
partir disso e da relagio estabelecida entre as parceiras do UNISALE,
o efeito de suspensdo que paralisava o ensino/aprendizagem na sala de
aula da professora Ana ¢é desestabilizado, evidenciando as possibilidades
de combatermos discursos petrificados na meméria discursiva como, por
exemplo, “s6 se aprende o verbo 70 be na escola publica”.

No entanto, o gesto de interpretagio mais surpreendente
analisado neste recorte seria a constatagao de que a relagao de poder da
universidade sobre a escola — que o UNISALE propoe combater em seus
objetivos principais — seria, na verdade, extremamente contraditéria no
espago escolar da professora Ana. Uma vez que ela se apoia nesta relacio
de poder para conseguir sobrepor o efeito de suspensio em seu espago
escolar e o discurso da repeti¢io e do fracasso do ensino/aprendizagem
da LI, pois este tultimo nio assujeita apenas os professores e alunos de LI,
mas também diretores, coordenadores, outros docentes e funciondrios da
escola.

Concluimos, deste modo, que a relagao universidade-escola na
sala de aula de LI ¢ fortemente influenciada pelos dizeres sobre o ensino/
aprendizagem desta lingua na escola publica, o que faz com que a presenga
da pesquisadora-parceira no espago escolar de Ana — personificando
a universidade — atue, de certo modo, como uma legitimacio do seu
fazer pedagdgico, onde a docente se ancora na pritica histdrico-social de
valoriza¢ao dos conhecimentos da universidade em detrimento aos da
escola para movimentar discursos e prdticas relacionados a LI na escola
publica.

Ressaltamos, por fim, que as pesquisas no projeto UNISALE

ainda sao embriondrias e objetivamos, em um estudo de doutoramento
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ji iniciado, investigar e compreender de modo expansivo e mais
aprofundado como diversas parcerias universidade-escola no referido
projeto de extensio impactam e movimentam (rel)agoes, discursos,
préticas e sujeitos no ensino regular puablico.
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“A CIGARRA E A FORMIGA”: CONTRIBUICOES
DA FABULA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Jocelma Gusmao Barreto Lima'

1 Pelos caminhos literdrios: “A Cigarra e a Formiga”

A cigarra e a formiga — La Fontaine (versdo Bocage)

Tendo a cigarra em cantigas
Folgado todo o Verao
Achou-se em pentiria extrema

Na tormentosa estagio.

Nao lhe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,

Que morava perto dela.

Rogou-lhe que lhe emprestasse,
Pois tinha riqueza e brilho,
Algum grao com que manter-se

Té voltar o aceso Estio.

«Amiga, diz a cigarra,
Prometo, 4 fé d’animal,
Pagar-vos antes d’Agosto

Os juros e o principal.»

1 Professora da rede estadual ¢ municipal de ensino na cidade de Vitdria da Conquista,
Bahia. Mestra em Educagio pelo Programa de Pés-graduagio em Ensino (PPGEn),
Mestrado Académico em Ensino, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
E-mail: jocelmagusmao@hotmail.com
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A formiga nunca empresta,
Nunca d4, por isso junta.

«No Verio em que lidavas?»
A pedinte ela pergunta.

Responde a outra: «Eu cantava
Noite e dia, a toda a hora.»
«Oh! bravo!», torna a formiga.

— Cantavas? Pois danca agoral»

Lembro-me” como se fosse hoje, ainda do tempo de menina,
quando minha mie narrava lindamente uma das fibulas que mais
apreciava “A Cigarra e a Formiga’, em noites estreladas, deixando
grandes ligoes de aprendizagem para a vida. Hoje, inspirada na releitura
dessa historia escrita por La Fontaine, tomo como proposta pedagdgica
educativa a busca do conhecimento, onde se mesclam construcio,
interpretacio e reflexdo em meio ao processo de ensino e aprendizagem,
centrada na historicidade e desafios encontrados na EJA, colocando em
evidéncia a autoformacio como condicio de transformacées através das
experiéncias.

Esse cendrio de conhecimentos e informagées se inscreve no
decorrer da existéncia, como anuncia Josso (2004), a imaginacao,
criatividade e o vislumbramento para com o universo literdrio tomado
pela paixio, o que provocou frutos de uma lembranga da infancia, capaz
de de fazer-me pensar sobre os desafios e possibilidades que atravessei na

EJA.

2 Uso a primeira pessoa do singular (eu) no corpo do trabalho, no momento em que fago
referéncia &s minhas préprias experiéncias em educagao. Nas demais passagens do texto,
utilizo a primeira pessoa do plural (nds).
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Gl pp Ragrimb

fa cigale o fo feunmi
Fonte: https://noubel.com/category/divers/

Logo, mergulho na interpretagio cléssica da obra literdria como
um alerta ao sistema educacional, ao seu distanciamento do processo de
“humaniza¢ao”, discutindo as implicagoes de um mundo voltado para
a prevaléncia das técnicas e do mercado dominador dos sujeitos, trecho
que me faz regressar a Freire (2015), ao pensar na existéncia do homem e
numa nova pedagogia apoiada na vida.

E importante lembrar que as atividades exercidas pelos professores
da EJA precisam buscar encantamento de pessoas das mais diversas
idades, religides, culturas, etnias, ragas, etc. Andrade e Pinto (2017), em
sua obra Literatura: Leitura e Andlise das Fibulas de Monteiro Lobato ao
citar Robles (1954), falam de Esopo, esse que contava e encantava com
suas habilidades em narrar histérias, assim comentam os autores:

Esopo foi um fabulista grego, nascido na Tricia (regido da Asia
Menor), do século VI a.C. personagem quase mitico. Sabe-se que
foi um escravo libertado pelo seu tltimo senhor, o filésofo Janto
(Xanto). Considerado o maior representante do estilo literdrio
Fébula, possuia o dom da palavra e a habilidade de contar histérias
curtas retratando animais e a natureza e que invariavelmente
terminavam com ligoes de moral (ANDRADE; PINTO, 2017, p.
16).

Ao tratar de Esopo os autores desvelam esse grande nome que deu
sentido a fibula A Cigarra e a Formiga. Fabulista grego, Esopo, construiu
a primeira versio para a referida narrativa. De acordo, Andrade e Pinto
(2017), anos depois, La Fontaine, trouxe algumas mudangas para o
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contexto da histdria.

O grande passo de La Fontaine foi modificar um pouco a fébula,
transformd-la um pouco em teatro, fazendo assim com que
o interesse das pessoas em ver o verdadeiro sentido da fibula
crescesse ainda mais. Torna-se importante ressaltar que foi a partir
de La Fontaine nos séculos XVIII, XIX e XX que a fébula ganhou
o mundo, tornando-se famosa em grandes paises como: Franca,
Espanha, Portugal, Inglaterra, Alemanha e Brasil (ANDRADE;
PINTO, 2017, p. 19).

Entdo, essa histéria teve sua a origem na voz de Esopo,
recontada tempos depois por La Fontaine. Acredito que as narrativas sio
caracterizadas pela vivéncia que cada um carrega, formas de cultura e
a interpretagio sobre a vida, reproduzindo-se num dado momento da
sociedade. Sobre esse pensamento, Andrade e Pinto (2017) comentam:

A fibula sempre foi escrita com situagbes que eram vividas por
Esopo, e como naquela época nao podia se rebelar contra seu
“senhor”, escrevia suas verdades usando sua imaginagio e dando
voz a vida e aos animais (ANDRADE; PINTO, 2017, p. 19).

Com base nas explicagoes sobre a referida fabula, tecemos reflexoes
sobre o contexto dosalunos-trabalhadores, pablico frequente nos contextos
da EJA, os quais sao comumente marcados por mazelas e dificuldades no
contexto da vida didria, das atividades laborais marginalizadas, o que,
muitas vezes, os impede de prosseguir no 4mbito escolar e obter éxito
nesse aspecto de suas vidas. A partir dessas reflexes sobre o contexto
atual dos nossos alunos, buscamos entio tracar estratégias com vistas a
auxilid-los nesse processo, para que resguardada a garantia dos mesmos
a0 acesso a educacao, eles tenham também a possibilidade de permanecer
nos espagos escolares, sem ter que abandonar esses ambientes no meio do
percurso de produgio dos saberes mediados pelas institui¢oes escolares.

Pautamo-nos no principio de uma escola democrdtica e propulsora
de condicoes de crescimento pessoal e profissional dos individuos que
passam por ela. As escolas, principalmente as de EJA, nao desempenham o
seu papel se nao se pensam nessa perspectiva da ascensao dos individuos das
camadas mais historicamente rebaixadas e sujeitadas da nossa sociedade.
Esse publico, alvo comum dessa modalidade da educacio, carece de um
olhar diferenciado, voltado as suas demandas mais particulares, aos seus
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modos de viver e operar no mundo, as suas necessidades; daf as escolas
deverem se converter em espagos de acolhimento, de didlogo, de sadia
convivéncia social, como discutimos de forma mais ampla em nossa
dissertacao de mestrado (LIMA, 2018).

2 Motivagoes da pesquisa

Na escola aprende-se que as fabulas sdo narrativas que apresentam
fundo moral, pois sdo histdrias transmissoras de valores, sentimentos e
boas atitudes que resistem as geragoes e ao tempo. Além do encantamento
que as fibulas nos apresentam, quando bem analisadas tem a funcio de
educar, de nortear o desenvolvimento dos valores éticos e morais voltados
para a formacao da autoestima e a cooperagao social.

Segundo Bagno (2010, p. 51),

A fibula é um género literdrio antiguissimo que perpetua em
praticamente todas as culturas humanas, em todos os periodos
histéricos. O cardter universal da fébula se deve, sem qualquer
dtvida, a sua estreita ligagio com a sabedoria popular, pois esta
¢ uma pequena narrativa que serve para elucidar algum vicio ou
alguma virtude, e terminando, geralmente, com uma licao de
moral.
Trabalhar com as fdbulas pode provocar boas discussdes em
torno de temdticas como a solidariedade, a injustica social, a vaidade, a
ganincia, o espirito de vinganca, o autoritarismo etc., levando os alunos

a refletirem sobre essas questdes tdo importantes nos dias atuais.

Diante do cendrio de escassez de valores humanisticos, de
crescimento da impessoalizacio das relagoes e de ampliagao da barbdrie,
¢ necessdrio que alunos e professores sejam conduzidos a discussdes que
venham a contribuir para sua formagio enquanto cidadaos, melhor
instruidos moralmente e eticamente. Volvendo o olhar a Josso (2004):
“Pensar a formagio do ponto de visa do aprendente ¢, evidentemente,
nio ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano” (JOSSO,

2004, p. 38).

Ciente desse desafio o didlogo e a cultura precisam estar presentes
nas prdticas educativas, contribuindo fortemente na produgio do
conhecimento ligadas ao processo de escolarizacio e construgao no seu
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percurso de formagao. Para tanto, Freire valorizava a conversa, a culturae a
condigio de esperanca em meio a tantas dificuldades que se aproximavam
de sua vida e “a educagio como pritica de liberdade” (FREIRE, 2015, p.
24).

A partir dos nossos conhecimentos e vivéncia no 4mbito da gestao
em educagio de Jovens e Adultos, percebemos que ¢ imprescindivel
levar em conta a construgio do didlogo a partir de experiéncias vividas
durante todo o desenvolvimento do trabalho profissional, j& que é preciso
encontrar caminhos que possam contribuir na formagao critica e cidada
dos educandos, fazendo valer sua experiéncia, essa indicadora para o
processo ensino e aprendizagem, buscando elementos importantes para
pensar alternativas na constru¢io da educagio ao publico da EJA.

Basicamente, essas reflexes decorrem da nossa implicacio pessoal
com esse campo o qual, no decorrer dos anos, pudemos perceber que ¢
um espaco profundamente marcado pelas mazelas, segregacoes, negacoes
de direitos e tantas outras situacoes geradoras de traumas e dores, de
ordem pessoal, histdrica e social. Desse modo, percebemos a importancia
de lutarmos, enquanto profissionais eticamente implicados com a causa
dos diretos desses sujeitos, na construgio de uma sociedade que seja mais
justa e na qual os direitos de todos sejam respeitados na prética cotidiana
e nio se deem apenas no ambito do discurso.

2.1 A fdbula no cendrio da educacio de jovens e adultos

Fonte: https://noubel.com/category/divers/
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Minha experiéncia na EJA fez-me recordar a fdbula “A Cigarra e
a Formiga” como uma ferramenta importante e instigadora para o bom
aproveitamento do aluno e o progresso na construgio do conhecimento,
j& que, a maioria dos estudantes dessa modalidade vem de uma educagao
ainda frgil, muitas vezes por questdes sociais ou, por nio terem
oportunidades de estudar. Quando dio continuidade aos estudos, a
motivagio ¢ sempre a mesma, a grande necessidade de colocagao no
mercado de trabalho para conquistar novas oportunidades para o mundo
14 fora.

No enredo da histéria “A Cigarra e a Formiga”, a construgao da
aprendizagem ¢é também apresentada por atitudes individuais e grupais,
o trabalho diferenciado e os comportamentos socialmente valorizados,
que certamente contribuirdo para os caminhos de formacio, jd que a
narrativa discute crencas, valores e visbes de mundo. Ao observar a EJA,
especiﬁcamente no noturno, constatei que ¢é preciso rever posturas e
ferramentas de trabalhos que nos oferecam possibilidades para o processo
ensino e aprendizagem. Assim, observei na histéria um instrumento
potencializador capaz de refletir sobre as condigées de vida desses alunos.
Dessa maneira, a escola ndo pode deixar de sinalizar o desenvolvimento
com trabalhos literdrios, uma vez que, expressam produgao do
conhecimento para a vida em sociedade, destacando ainda, aspectos
de natureza afetiva, deixando marcas nos sujeitos, além de trabalhar os
conteudos simultaneamente, procedimentos e habilidades escolares.

Pensar a légica da exclusio dos individuos da EJA, é colocar a
questio do mundo do trabalho que, muitas vezes, apresenta-se como
o principal impedimento & permanéncia desses estudantes nos espagos
das salas de aula. Marcados pela pobreza, pelas necessidades extremas, os
alunos que sdo, em diversos casos, os tnicos trabalhadores de sua casa, se
veem impelidos a trabalhar diuturnamente para assegurar as suas familias
a0 menos o bdsico necessdrio a sobrevivéncia. A escola deixa entao de
fazer sentido na vida desses individuos, desacreditados em si mesmos e
obrigados ao trabalho, de modo geral, bracal.

Dessa maneira, esses trabalhos, quase sempre sio sub-humanos,
impedem esses estudantes a momentos de producio de conhecimentos,
de lazer, de préticas diversas as obrigagdes laborais, comportando-se
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como as formigas da fdbula que s trabalham, contudo, com uma grande
distin¢do: as formigas colhem na totalidade os frutos do seu trabalho,
j& os individuos aqui mencionados trabalham quase que em regime de
escravidao, obtendo disso pouco retorno e muitas obrigagoes. Dito isto,
reforcamos a importincia das escolas se consolidarem como pontes de
ascensdo social para o seu publico-alvo, especialmente quando este se
trata de pessoas ji a margem da sociedade, para que esta faga sentido na
vida desses individuos e transforme as suas realidades duras por meio da
conquista do conhecimento.

3 Entre o real e o imagindrio: uma ponte para a EJA

Fonte: https://noubel.com/category/divers/

O processo educativo requer um trabalho planejado, que seja
reflexivo e transformador, permitindo a amplia¢do para as tomadas de
decisbes, pensamento critico, criativo, entre outras potencialidades
necessdrias para inser¢ao no mundo do trabalho. Nesse sentido, voltamos
o olhar para o ensaio O intelectual, a cigarra e a formiga, de Margarida
Maria Knobbe (2003), quando a autora retoma a literatura ao encontro da
ciéncia para dar sentido ao processo educacional e ao exercicio de resgatar
sempre o encanamento na convergéncia das ideias. Assim, comenta:

E por meio da alimentagio pela palavra quimica que a rainha,
as operdrias e as formigas guerreiras tornam-se o que sio, seres
especializados no 4mbito biolégico e comportamental. Seu

comportamento, porém, nio ¢ determinado hereditariamente. Os
insetos sociais, portanto, sujeitos a essa cultura determinante nao se
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distinguem individualmente pela variedade de seu comportamento
e capacidade de aprendizagem (KNOBBE, 2003, p. 154).

Tal pensamento demonstra o comportamento das formigas, que
nao ¢é s6 estocar o alimento para os dias dificeis, mas também viver numa
sociedade mais feliz e segura, jd que se protegem mutuamente e resistem
ao inverno intenso. Tudo isso, remete & questo de vivermos coletivamente
bem, de forma sadia e pensarmos no amanha, transferindo para a EJA
ensinamentos de comportamento equilibrado e centrado na organizagao
do trabalho. Discorrer sobre essa fibula é darmos mais atengao aos alunos
trabalhadores, seguindo o exemplo das formigas guerreiras, tornam-se
muito dadas ao trabalho cotidiano, sendo capazes de mover esforcos para
que possa cumprir com as suas atribuicoes, sem deixar seus compromissos,
fato que muitas vezes implica em abdicar dos seus sonhos, dos projetos de
vida, do direito ao lazer e ao 4cio. Corroborando com Knobbe (2003),
a autora afirma: “A formiga e o formigueiro também revelam imagens
do homem partido, integrado a uma coletividade de clones estéreis que
produzem os meios sem consciéncia dos fins” (KNOBBE, 2003, p. 154).

Procuramos remeter ao conceito de sociedade que, embora muito
distinto, na perspectiva dos seres humanos e dos insetos sociais, nos permite
estabelecer um paralelo entre ambas. No caso da sociedade das formigas,
percebemos uma divisao social do trabalho que, embora nao determinada
geneticamente, possui um importante fator de determinacio: a esfera
quimica e, embora as chances de ascensao aos postos humanamente tidos
como mais elevados sejam nulas, num formigueiro estabilizado, todos
os individuos desempenham o papel que lhe cabe, gerando assim uma
ordem social, quase que intocdvel.

Knoobe (2003) aborda a questao da determinagio social, por
meio da qual muitos individuos, nesse caso as formigas, sdo obrigados
por mecanismos externos ao seu ser, a ocuparem determinados postos,
sem a possibilidade de ascensio, fator esse muitas vezes notado nas
sociedades humanas onde, embora o individuo tenha a possibilidade de
escolher, sonhar, almejar alcancar determinados espagos da sociedade,
muitas vezes, o prprio sistema nio o fornece as condi¢des necessdrias
a esse crescimento, limitando a sua capacidade de agao e o obrigando a
permanecer num status inferior por toda a vida.
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Olhando para a sociedade humana, percebemos que, no modelo
hegemonico de produgao e exploracio capitalista que conhecemos, hd
a pretensdo de instalagio de uma ordem social onde as castas (classes)
operem de modo ordenado para que a ordem seja mantida e o grande
capital mantenha-se “circulando”. Para tanto, sio necessdrias instituicoes
cujo objetivo é a manuten¢io do funcionamento dos ciclos de produgio
e consumo os quais sio extremamente desiguais entre as ditas classes
socioecondmicas, cabendo as classes subalternas a maior parte no trabalho
e a menor participagao nos ganhos. (MARX, 1982).

Karl Marx, em sua cldssica obra O Capital, na qual ele discute
temas como sobreposi¢ao de classes sociais, produ¢io do lucro, divisao
do trabalho no sistema capitalista, dentre outros postulados, nos instiga
a pensar o modo de produgio e consumo no regime capitalista, sob a
ptica da distingao das classes sociais. Na perspectiva do autor, o mundo
do trabalho se estratifica em classes e os contratos sociais estabelecidos
na divisao social do trabalho estabelecem categorias hierarquicamente
organizadas, nas quais as fungoes sao socio historicamente desempenhadas
por sujeitos especificos aos quais competem desempenhar bem o seu
trabalho contribuindo assim com a produgio dos lucros. Essa divisao
do trabalho sempre existiu e é objeto de estudo de vdrios socilogos,
entretanto, na perspectiva de Marx, ela gera tensio entre as classes,
devido a sobreposi¢io da classe burguesa dominante sobre as classes
trabalhadoras subjugadas, dentre as quais destacam-se as classes operdrias
e os servidores de outras fungées tidas como inferiores (MARX, 1982).

Um dos principais pilares de manutengio dessa hierarquia entre
as classes estd no quesito econdmico, visto que os trabalhadores nao
tém uma participagio idénea nos lucros que ajudam a produzir. Para
discutir tal questao, Marx (1982) estabelece o conceito da Mais Valia,
caracterizada pela disparidade entre o que o trabalhador recebe sob a
forma de saldrio e o que ele produz vendendo a sua for¢a de trabalho.
Aquilo que ¢ produzido pelo trabalhador serve para alimentar o sistema
e ampliar a rede de lucros do empregador, estabelecido socialmente
numa classe superior, dominadora. Essas relagoes dispares no mundo do
trabalho sdo a principal fonte das desigualdades sociais que se alastraram
por toda a histéria moderna da humanidade e se acentuaram no periodo
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posterior a revolugao industrial com a consumagao do regime capitalista
como uma espécie de ordem mundial.

Em relagio ao discurso dos personagens da histéria, foram
observados os defeitos e as virtudes encontradas nas atitudes da cigarra
e a formiga, permitindo sua compreensio para conjecturarmos questoes
do cotidiano. Nessa concepgio, apresentamos uma analogia, no que diz
respeito ao fato de que, os alunos trabalhadores, vistos como formigas,
carregam seu mundo de trabalho marcado pelo trabalho drduo, dificil,
de desigualdades, lutas e esfor¢os. Enquanto que, a cigarra ¢ caracterizada
pelo distanciamento das obrigacoes laborais.

Aqui, a versio da histéria nos remete a cigarra que se transforma
numa cantora famosa, onde a moral do conto se faz expressar numa
intima relacdo entre o trabalho para muitos e o lazer para poucos, na vida
de cada individuo. Desta forma, o texto passa a ser compreendido como
parte de atividades mais amplas de comunicagio, como objeto de ensino
aprendizagem, jd que a cigarra canta divertidamente enquanto, a formiga
trabalha intensamente. Esse contexto aponta para a responsabilidade do
trabalho, bem como, sua organizacio e atividade produtiva expressada
pelas formigas e o resultado de uma atitude inconsequente da cigarra, nos
alertando para as a¢des morais. Vale lembrar que, versdes mais modernas
da referida fibula promoveram uma reconciliagao entre os dois insetos,
desvelando novos sentidos para a histéria.

Na interpretagdo cldssica da histéria, a moral da mesma centra-
se na importincia do trabalho para a manuten¢ao da vida. Trabalha-
se na bonanga para sobreviver na adversidade. Interpretagio que pode
comumente ser adulterada para afirmar que a0 homem compete apenas o
ser formiga. Nesse sentido, a célebre maxima de que “o trabalho dignifica
e enobrece o homem”, fruto da interagdo Igreja-Estado na Idade Média,
consagra a ideia de que 0 homem deve entregar-se ao trabalho, entretanto,
reforca o favorecimento da burguesia, dada ao trabalho intelectual,
administrativo, legislativo, executivo, em detrimento da desvalorizagao
dos pobres a quem o direito a erudicio, a cultura, aos niveis mais elevados
de escolariza¢ao, bem como o acesso aos meios de formagao e producio
intelectuais sao historicamente negados e continuam a sé-lo, mesmo que
de forma velada, até os nossos dias. Nega-se também o direito ao repouso,
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ao lazer, ao écio. O trabalhador que, nesse sentido, desponta como a
base desse processo de producio, atua com direitos minimos e obrigagoes
exaustivas, excessivas jornadas didrias de trabalho, dentre outros aspectos
que fazem com que ele seja completamente dominado pelo trabalho que
realiza.

Ao discutir o trabalho como elemento fundamental da condigao
humana, a filésofa Hannah Arendt denomina de Animal Laborans o
sujeito profundamente implicado com as atividades laborais que estao
sob sua responsabilidade e estabelece uma critica a esse modelo que isola o
homem da beleza e da leveza tdo necessdrias 4 vida, ao bem-estar. A autora
critica esse modo de vida, afirmando que todo o ser humano necessita
de experiéncias sociais, afetivas de outras ordens que nio apenas as do
trabalho. Carece também o homem do repouso, do écio, das alegrias
da vida contemplativa, do siléncio, da beleza que transforma e que, de
certo modo, recarregam as nossas baterias, nos dando novas forgas, novo
animo. A ideia do Animal Laborans estd intrinsecamente relacionada a
ideia de dominacio na obra de Arendt, e 3 manutencio dos modelos
e hierarquias definidos socialmente como ideais. Para a fildsofa, essa é
uma posicao degenerada da condi¢do humana, um animal condicionado
(ARENDT, 2002, 2004).

Feitas essas consideracoes, voltamos novamente o nosso olhar aos
alunos da EJA, para tanto, recorremos a Arroyo (2017), quando o autor
discorre sobre os Passageiros da Noite, para falar sobre os sujeitos da EJA.
O autor explicita:

7

A inten¢io ¢ trazer nosso olhar para eles/elas, educandos e
educadores. Trazé-los em itinerdrios-viagens-passagens do trabalho
para a EJA. Passageiros. Colocar-nos quem sio, que passagens —
nio s6 escolares, mas passagens-itinerdrios humanos de onde, por
onde, em que tempos. A noite? Para entender seus significados
serd necessdrio comegar por vé-los como passageiros, continuando
passagens iniciadas bem cedo, na infincia. Mas de onde, para
onde? (ARROYO, 2017, p. 21).

Quem sio os alunos da EJA senio esses sujeitos a quem os direitos
sdo costumeiramente negados? A manutencio dos privilégios de poucos,
as condi¢oes precdrias de trabalho, dentre tantos outros fatores continuam
a ser elementos que asseguram a dominacio de uma classe sobre a outra
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e a manutengao e uma pretensa ordem social que desvaloriza aqueles que
estdo nas bases do processo de produgao.

Os alunos da EJA geralmente caracterizam-se como sujeitos do
trabalho informal, dos postos de trabalho subalternizados, do trabalho
bragal, da exploracio exacerbada, de espacos de trabalho insalubres, em
regimes quase que assemelhados aos escravistas. Nesse sentido, a escola
da EJA tem a missao social de fazer pensar esse individuo como sujeito
de direitos, com direito ao lazer, direito ao repouso, direito ao acesso
as fontes de educacio, cultura, erudicio e as mais variadas correntes
intelectuais, cientificas, culturais, artisticas produzidas pelo homem.

[...] estes jovens e adultos convivem com representagbes
depreciativas no cotidiano escolar. Os jovens e as jovens que estao
no ensino noturno, muitas vezes sio identificados como pessoas
que ndo se adequam ao sistema, jovens problemas, indisciplinados
ou com dificuldades para aprender. As pessoas adultas se deparam
com representacdes de que sio homens e mulheres que “nao

conseguiram atender as expectativas da sociedade”, ndo estudaram
no periodo considerado “normal”, e, portanto, sio sujeitos “com

Iy

dificuldade para aprender, nio correspondendo a expectativa de
adultos ideais para os padroes da sociedade capitalista” (SILVA,
2012, p. 5).
Nesse sentido, tomamos a fabula como metafora para refletir sobre
a necessidade de equilibrio laboral. Nem devemos ser o animal laborans,
nem devemos viver do écio prolongado. E necessdrio equilibrar a balanga
entre os momentos de lazer, importantes a vida humana e o trabalho,
tdo valorizado no contexto da sociedade na qual estamos inseridos. O
trabalho, embora necessdrio nao ¢ a condicio preponderante da vida e ele
nao deve atrofiar os sonhos e ser uma barreira a realizacao dos mesmos
pelos sujeitos.

Nesse sentido, reforcamos a ideia de que as escolas de EJA
devem comportar-se como propulsoras de sonhos e esperancas nos seus
estudantes, essas nuances da vida que sdo costumeiramente roubadas dos
sujeitos dessa modalidade de educagio. Assim sendo, cabe aos que atuam
nesse espaco, olhar para esses sujeitos e para as suas lutas com um olhar
eticamente implicado, conferindo-lhes, naquilo que compete a escola, o
acesso aos bens intelectuais, culturais ¢ humanisticos de modo que eles
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possam ter acesso a uma formacio adequada, coerente, humanizada,
acolhedora.

4 Consideragoes finais

As experiéncias que tenho desenvolvido com a Educacio de Jovens
proporcionaram-me aprendizados profundos de vida, contagiantes e
enriquecedores, fazendo-me uma profissional melhor, mais compreensiva
para com o contexto educativo, uma vez que, através das fibulas aprendi
a conhecer melhor o meu aluno e sua histéria de vida. Nesse caminho,
a EJA deve ser entendida como uma dimensio da educagio percebida
através da valorizagao da experiéncia no percurso de formacio produzindo
valores para a vida. Arroyo (2002) aborda:

A compreensio das dimensdes formadoras ou deformadoras que
acontecem em outros espacos sociais nos ajuda a melhor entender
a centralidade e os limites da educagio escolar, da formacio
no trabalho, da socializagdo na familia, na rua, nos grupos de
juventude (ARROYO, 2002, p. 147).

Numa afinidade da fabula A Cigarra e a Formiga ao olhar da EJA,
o artigo colabora para o entendimento sobre os educandos e educadores,
para a compreensio da necessidade do processo de humanizagio da
educagio, especialmente no contexto da EJA, o qual é potencializado
quando marcado pela criatividade, pelas trocas de experiéncias e as
vivéncias dos sujeitos voltadas ao ensino e aprendizagem e a ascensdo dos
individuos. A fibula aqui, contribuiu entdo para a reflexio e compreensao
dos processos sécio histéricos de exclusio que usurpam os sonhos e as
possibilidades de crescimento das camadas mais populares da sociedade,
carecendo nesse sentido a escola de comportar-se como resgatadora de
sonhos e promotora de permanéncia, esperanga, sucesso, crescimento
pessoal, social, humano e profissional para os seus sujeitos.
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A PRODUCAO CURRICULAR NO CONTEXTO
DA LEI 10.639: AQUILOMBAR PARA EDUCAR?

Luciane Silva!

1 Introdugéo

Opresente capitulo é um recorte de uma pesquisa iniciada
em maio de 2019, cujo foco ¢ a Lei 10.639/03 ¢ como a
sua produtividade curricular pode ser constitutiva da diferenga. “[...]
Os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, ¢ a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres

que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”

(FREIRE 1996).

E a favor da diferenca e pela diferenca, assumindo-me eticamente
no meu exercicio do magistério que me desloco nesse movimento de
acreditar em possibilidades de construgoes dialdgicas e radicalmente
éticas, no contexto escolar. De forma que, os alunos e alunas, seres
inacabados como eu, que por mim passarem, possam ser capazes de
elaborar e reelaborar narrativas de si, desapartadas de construgoes
limitantes, essencialistas e generalizantes.

Diante disso, a temdtica dessa pesquisa se propée a investigacio
das questoes exploradas na contemporaneidade entre a legislacio referida
e a produgdo da diferenca. Problemdticas que envolvem a necessidade
de abordagens antirracistas no contexto escolar, alijadas de concepgoes
universalistas de cultura e identidades curriculares. Com foco na diferenca,
conforme Macedo (2012, p. 736), “ndao uma diferenca especifica que se
estabelece entre dois ou mais idénticos, mas a diferenca em si, o diferir
que ¢é préprio dos movimentos instituintes, das enunciagoes e da cultura”.

1 Doutorandaem Educacio —UER]. Professorada SEEDUC - R]. E-mail: lucianessga_75@
hotmail.com
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A obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira se consolida em um momento no qual, toma corpo na arena
politica brasileira o debate institucionalizado sobre diversidade cultural
e politicas de identidade. Estas denunciam a monoculturalidade dos
curriculos baseados numa cultura geral e oferecem alternativas baseadas
no pertencimento dos sujeitos a um determinado grupo cultural.

De acordo com os estudos de Lopes e Macedo (2011, p. 226),
um curriculo mais plural no significa que a diferenca esteja presente,
o diverso ¢, na verdade, outra manifestacio do mesmo. A diversidade,
portanto, tem se caracterizado como uma politica universalista de maneira
a contemplar o todo, todas as formas culturais, como uma sintese de
totalizagdo das diferengas.

O que faz emergir propostas curriculares que contemplem as
culturas concebidas como repertérios partilhados de significados, fixos
e homogéneos. Desses repertérios, acaba-se, entdo, por selecionar um
conjunto de praticas culturais a serem trabalhadas pela escola, de modo
que quanto mais plural for a sele¢io, mais representativo seria o curriculo.

O que, por conseguinte reflete em um trabalho com um
conhecimento pré-dado, selecionado de um repertério para constituir
um conjunto de contetddos a ser ensinado/aprendido. Pensando com
Macedo (p. 734, 2012) defendo que a escola nao pode se contentar em
ensinar a linguagem de uma comunidade, em transformar o sujeito em
representante dessa linguagem, sob pena de tornd-lo um sujeito genérico.

Entdo como pensar a Lei 10.639/2003 balizando um curriculo
aberto a diferenca? Como pensar uma educagio em que os atores sociais
nas suas singularidades possam ser produtores culturais?

2 Referencial teédrico

Ao longo dos 17 anos de implementagao da legislacio, as escolas
foram adequando aos seus curriculos as exigéncias da lei. E especificamente
na regional V, localizada na cidade de Duque de Caxias que abriga em
torno de 60 escolas, diversas prdticas e trabalhos foram e estio sendo
desenvolvidos com base em uma politica antirracista, promovendo
reflex6es, discussoes e praticas exitosas no que concerne a aplicabilidade
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da lei. Alguns inclusive, incorporados ao Projeto Politico Pedagégico da
Escola. Muitos desses, alvo de pesquisas, dissertacoes e teses.

Mesmo antes de a lei ser promulgada, o trabalho por uma
educagio para as relagoes étnico-raciais jd pautava iniciativas em diversas
cidades e regioes brasileiras. Como salienta Silva* (2017):

Mas a lei foi construida durante anos por demanda do movimento
social negro e também do movimento indigena. Ao longo do
século 20, pelo pais inteiro, houve professores e professoras negras
e indigenas que, isoladamente na sua classe e, as vezes, sendo o
Gnico em sua escola, trabalhavam elementos da histéria e da cultura
negra local ou em elementos nacionais. As diretrizes curriculares
foram possiveis porque havia uma construgio principalmente de
professores negros, apoiados pelo movimento negro, que criaram
condigbes para isso.

Apesar disso, a relatora da comissio que fez o parecer para a
aplicacdo prdtica da Lei, ressalta que:
¢ q

Aumentou consideravelmente o nimero de professores, negros
e nio-negros preocupados com a educagio das relagoes étnico-
raciais. Entretanto, ainda continua dependendo de uma iniciativa
individual do professor ou de um grupo de professores. E raro, dificil
que essa seja uma politica das escolas, e que esta [disciplina] conste
no plano politico-pedagégico das instituicoes.

Nao obstante, como salienta o professor e pesquisador Pereira

(2017):

Ainda que essa legislagio, que tem o potencial de possibilitar
mudanca cultural e contribuir para a luta contra o racismo em
nossa sociedade, esteja bastante longe de ser implementada
com compromisso politico e qualidade académica em todas as
escolas do pais, a sua existéncia e as lutas democrdticas que ela
tem engendrado ou fortalecido na sociedade brasileira, seja no
ambito do curriculo, seja nas préprias relagdes interpessoais, sao
certamente conquistas.

E ¢é dessa perspectiva que me predisponho a pensar a Lei 10.639,
que mesmo com os diversos entraves a luta para uma educagio étnico

— racial, é capaz de fomentar disputas em torno das significacoes para
a abordagem do racismo em sala de aula, o que tem sido bastante

2 Entrevista concedida ao site: Brasil de Fato, em 2017.
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significativo para desestabilizar sedimentagbes, acerca de propostas
curriculares delimitadoras e homogeneizadoras. E inclusive para significar
o que ¢ curriculo.

A etimologia da palavra “curriculo” vem do latim currere, “pista
de corrida”, logo jd remete a ideia de movimento, de algo dinimico e
movedigo. Imbricados nesse movimento de articulagio e rearticulagio
acabamos por nos tornar quem somos. De acordo com Silva (2019, p.
15), nas discussoes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nas nossas
possibilidades de identificaco.

Para Macedo (2014, p. 4), a opgdo por tratar a temdtica da
identidade em politicas contemporineas obriga a tematizar o fato de
que elas se inserem em um contexto de questionamento das fixagoes
identitdrias. Em tal contexto, as identidades nio podem mais ser
vistas como expressao de entes positivos e previamente constituidos, “a
identidade deixa de ser concebida como entidade fechada e plena e passa
a ser concebida sempre em relagio a um outro que a antagoniza. Um
outro diferente daquilo que ela afirma ser. Uma identidade que nuca se
fecha. Que pode ser mais bem explicada como negatividade do que como
positividade (PEREIRA, 2017, p. 609 apud BHABHA, 2007; HALL,
2000; 2006; BURBULES, 2008)”.

Sendo assim, é imperioso entender os deslocamentos que a
hegemonia da ideia de curriculo como formador de identidades vem
sofrendo tendo em vista a ampliacio das demandas da diferenca,
evitando a insustentdvel premissa de que as politicas sdo imunes ao
questionamento da fixidez. Se hd a premissa que o curriculo vem sofrendo
um descentramento, acompanhado pela possibilidade de sujeitos com
identidades multifacetadas, apostar em uma homogeneidade para atender
as indagagoes cotidianas no contexto escolar nio é o bastante. E preciso
ir “além”, no que concerne Bhabha (2014, p. 19) “O além nao ¢ nem
um novo horizonte, nem um abandono do passado... Um movimento
exploratério incessante...”
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Dessa forma, uma producio curricular capaz de representar
a diferenca ¢ preciso ser concebida como cultura. Segundo Lopes e
Macedo (2011, p. 210), o conceito de hibridismo cultural em Bhabha
explicita mais claramente o cardter de prdtica de significagao atribuido a
cultura. Conforme as pesquisadoras, para esse autor a cultura ¢ definida
como prdtica de enunciagdo. Termo trazido da linguistica, o conceito
demonstra, nesse campo tedrico, de que nio hd nenhuma unidade ou
fixidez primordial nos sentidos ou simbolos de uma cultura. Por Bhabha
(2014, p. 285):

Se a cultura como epistemologia se concentra na fun¢io e na
inten¢do, entdo a cultura como enuncia¢io se concentra na
significagio e na institucionalizagio; se o epistemoldgico tende para
uma reflexao de seu referente ou objeto empirico, 0 enunciativo
tenta repetidamente reinscrever e relocar a reivindicagao politica
de prioridade e hierarquia culturais.

Cada vez que sao lidos, eles sao reapropriados de outra maneira.
Isso significa que a leitura é também uma enunciagio. Ainda segundo as
autoras, sob essa logica, pode-se dizer que nao hd reprodugio na cultura,
apenas produgdo. Igualmente nio hd sentidos puros, mas hibridos.

Ratifica Bhabha (2014, p. 21):

A representagio da diferenca nio deve ser lida apressadamente
como o reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos,
inscritos na ldpide fixa da tradigdo. A articulagio social da
diferenca, da perspectiva da minoria, é uma negociagio complexa,
em andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos
culturais que emergem nos momentos de transformacio histdrica.

Dizer que as culturas sao hibridas é o mesmo que dizer que elas nao
existem na forma de fixagdes absolutas, que elas sao espagos-tempos de
produgio de sentidos regulados por um poder incapaz da regulagao total.
Lopes e Macedo (2011, p. 212). Sob essas bases, pensar o curriculo como
cultura envolve pensi-lo como “enuncia¢io sempre aberta a alteridade,

obrigando a negociagio constante com essa alteridade que nos constitui”.
Conforme Macedo (2017, p. 551):

Problematizar os fundamentos sobre os quais sio produzidos
discursos e disputadas significagoes de mundo, de curriculo, de
conhecimento e nesse processo assumir a responsabilidade ética de



134
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

pensar a educagio e os processos de escolarizagio sem negar ao
sujeito humano o lugar de alteridade tnica e singular (PEREIRA,
2017, p. 613).

3 Deslocamentos e insurgéncias

O cerne dessa pesquisa estd inserido a partir de dois movimentos:
primeiro, o interesse em dar continuidade a dissertacao de mestrado Silva
(2016) e, segundo, tornar a minha prética de sala de aula mais efetiva e
contributiva no sentido de promover didlogos capazes de Oliveira (2017,
p. 649) valorizar as invengoes curriculares presentes no cotidiano da escola,
destacando a autoria dos praticantes, ao tempo em que provoca fazeres
negociados na diferenca. A diferenga que borra a identidade, pensando
o curriculo para além da mesmidade, na singularidade da outridade.
Desacoplado da nogio de diversidade, conforme Ribeiro (2017, p. 582),
“a diversidade que atua a servigo da normatizagio e nio da diferenga’.

No relatério sobre as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, os conselheiros entendem que
as recomendacoes curriculares atendem “4 demanda da populagio
afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto ¢, de
politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagio de sua histdria,
cultura, identidade” (BRASIL, 2004, p. 2). A atuagio do Estado em
torno das politicas curriculares ¢ justificada:
Nesta perspectiva, propoée a divulgacio e producio de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadios orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asidticos — para interagirem na construcio de
uma nagio democrdtica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004,
p- 2).
No entanto, ¢ uma faldcia trabalhar as respectivas legislacoes
a partir de demarcagoes de tragos universalizantes e centralizadores.
Conforme Macedo (2014, p. 93):

Na medida em que tais sistemas sdo abertos e descentrados, as
possibilidades de representacio e significagio permanecem infinitas
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e eternamente diferidas. As representagbes remetem a outras
representagoes ¢ os significados se tornam para sempre adiados. Os
lugares em que os sujeitos se posicionam para dar sentido as suas
experiéncias sdo, eles também, incessantemente cambiantes.

Para Lopes e Macedo (2011, p. 226), a fixagio da estrutura por
um ato de poder, ou pela regulagao dos sistemas de significagio, acaba por
produzir uma estrutura de bindrios nos quais cada termo ganha sentido
pela sua diferenca em relagio ao seu oposto. Assim, “negro” s6 tem sentido
pela oposigao a branco, ou seja, a identidade ¢ definida pela diferenga em
relagdo a outra identidade e ndo por algo que lhe ¢ préprio. Nao hd uma
singularidade da diferenca e ademais ¢ criada uma hierarquizacio dos
termos em questdo. Dessa forma (idem), abrir o curriculo a diferenga
implica recusar a perspectiva da identidade, rechacar as fixacoes que
criam as identidades como golpes de forga sobre a possibilidade de ampla
significagao.

Derrida, apud Zevallos (2010), denomina o pensamento
metafisico ocidental como logocéntrico por estar fundamentado num
racionalismo que pretende ser universal, se apoia nos pressupostos de um
ser como esséncia, substincia, presenga, sujeito ou centro, sendo esses
entendidos como sistemas fixos. E sempre composto por binarismos ou
oposi¢oes “em uma oposigao filoséfica cldssica, nés nio estamos lidando
com uma coexisténcia pacifica de um face a face, mas com uma hierarquia

violenta, argumenta” (DERRIDA, 2001, p. 48).

4 Metodologia

Quando se inicia uma pesquisa nao se pode prever que quadro serd
delineado, mas a minha prerrogativa era/é a busca pelo que nio pode ser
encapsulado, pelo que transgride, o incomensurdvel. Dessa perspectiva,
procurei pela rede a qual eu trabalho, a Estadual, dentro da minha regido,
escolas que trabalhassem a Lei 10.639/2003 articulada a uma produgio
curricular que no estivesse pautada em teorias e programas pedagdgicos
organizados dentro de esquemas e estruturas prontas.

Pensando a metodologia nos termos de Derrida, como
desconstrugdo, conforme Zevalloz (2010), O questionamento da
desconstrucio estd direcionado, especificamente, para tudo aquilo que,
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na tradigao ocidental do pensamento, é mantido como estdvel e imutdvel.
Desse modo, a desconstru¢io permite atravessar fronteiras, tendo em vista
que o importante é permitir a cada discurso o poder do questionamento,
da provocagio, na espera, nao de uma resposta, mas enquanto desejo de
invengao, ou seja, como abertura ao sempre porvir.

Apés acompanhar algumas escolas, me surpreendeu o trabalho
desenvolvido por um Ciep, no qual a Lei ¢ inserida no Projeto Politico
Pedagégico da Escola, hd 10 anos. Meu foco para essa pesquisa centrou-se
nos anos de 2018 ¢ 2019. No entanto, minha pesquisa iniciou-se em maio
de 2019 até novembro desse mesmo ano. Entrevistei alguns professores,
alunos, equipe diretiva e funciondrios. Fiz observacio participativa e um

didrio de bordo.

O Projeto com a legislagio ¢ interdisciplinar, inicia-se no
comego do ano letivo e tem sua culminincia em setembro com oficinas,
apresentagoes e rodas de conversa (o ponto de destaque do projeto), cujas
temdticas s3o propostas pelos alunos (e mediadas segundo o professor de
filosofia, Ventura: “Tem de tudo! Ex. alunos, alunos atuais, ex. alunos de
outras escolas, colegas do Mestrado, parceiros do movimento negro...”
Normalmente a definicio das novas bases é desenvolvida no més de
outubro entre professores, alunos e funciondrios. Dessa forma ji se
comega a pensar os trabalhos para o ano seguinte.

A cada ano o Projeto recebe um nome diferente, em 2018
homenagearam a escritora Carolina Maria de Jesus. De acordo com
o professor de Lingua Portuguesa, Cristiano: “Nés tivemos a ideia de
colocar Carolina Maria de Jesus como um dos focos das atividades do
Projeto, chamava As pretas e os ismos da nossa histéria: escravismo,
racismo e machismo.” Também foi discutido os seguintes temas: Amar
é revoluciondrio: um debate sobre intolerincia religiosa; Mulheres pretas
que movem estruturas; Colorismo: os cinquenta tons de racismo; Onde
as pretas moram: o quarto de despejo e a moradia popular; Encrespando:
a constru¢do da identidade negra através do cabelo; Afrogenocidio: a dor
das mulheres pretas; Palmitagem: a solidao da mulher preta. Em 2019,
o Projeto foi nomeado como “Afrocinemusicalidade”, abordando os
seguintes temas: Cota ndo ¢ esmola: cotas e politicas afirmativas; Dona
de mim: empoderamento feminino negro; Com quem eu me pareco:
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construgdo da identidade da crianca negra; This is Brazil: representagio
e representatividade do negro; Afrogenocidio: existe genocidio do povo
negro?; Crespower: cabelo como descoberta e reafirmacio da identidade
negra.

5 Discussoes

Pensar o curriculo como enunciacio cultural, como dimensio de
fluxo ¢ trazer para a discussio no campo da educacio o que para Pierre
(2018) “Talvez seja um compromisso de considerar diferentes ordens
das coisas e diferentes distribui¢oes do que temos sido e podemos ser.”
Ou o que talvez Paulo Freire quisesse dizer em “O respeito a autonomia
e 4 dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e nao um favor que
podemos ou nio conceder uns aos outros.” Ao entrevistar a aluna Taynd’
sobre o Projeto e a Lei 10.639/2003, em maio de 2019:

Eu quis vir estudar nessa Escola por causa das rodas de conversa,
uma amiga minha me convidou para uma roda de conversa sobre
intolerancia religiosa, daf eu me interessei porque sou do blé. No
primeiro ano eu s6 ouvia, porque era muito timida, depois entrei
para o Dandara, o Grémio, e comecei a sentir vontade falar, dizer
O que cu anSaVa. Aqui a gente conversa SObrC racismo mesmo, O
ano todo.

A produgio curricular no Ciep em questio poe em xeque um
curriculo normativo e institucionalizado, por este no conseguir atender
as demandas da comunidade em relacio a uma Educacio antirracista. As
demandas que se articulam em torno da Lei 10.639/2003, borbulham
dos diversos atores sociais imbricados no processo de educar.

A medida que o curriculo trabalha com diversos saberes em
negociagao com os saberes normativos, torna-se um curriculo aberto a
produgio de sentidos. Articulados e rearticulados contingencialmente se
refazendo de acordo com as demandas.

Estas ganham forgas e sio definidas como centrais através de
sujeitos que se constituem ao tomar uma decisao politica, permitindo-
lhes se identificar uns com os outros. Lopes ¢ Macedo (2011, p. 229)

3 Os nomes dos entrevistados sio ficticios.
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Ainda segundo as autoras: “A identificagio é a0 mesmo tempo o processo
que constitui o sujeito e cria as condi¢des de sua articulacdo em torno de
algo a que chamamos identidade.”

6 Consideragoes finais

“E tempo de formar novos quilombos,
em qualquer lugar que estejamos

e que venham os dias futuros, salve 2020
a mistica quilombola persiste afirmando:
“a liberdade é uma luta constante”

(Tempo de Aquilombar, Conceigio Evaristo).

Desse modo, penso a produgio curricular dessa Escola, articulada
a Lei 10.639/2003, como enunciacio cultural. Em suas diferentes formas
de se apresentar é um texto em movimento, e implica pensi-lo como
produgio de sentido e para além do normativo e do institucionalizado.
Um curriculo que produz différrance. Aproximo esse movimento de
construgio curricular ao movimento de aquilombar (reunir-se em
quilombo), que ¢ histérico, abarca uma dimensio secular de resisténcia
e luta dos africanos e seus descendentes, muitas vezes em conjunto com

indigenas e nao negros (SOUZA, 2016).

Termo que foi sendo ressignificado ao longo do tempo,
quilombagem (Moura, 2001), quilombismo (NASCIMENTO, 1980),
para Beatriz Nascimento (2006): “Justamente por ter sido, por mais de
trés séculos, concretamente uma institui¢io livre, paralela ao sistema
dominante, que sua mistica vai alimentar os anseios de liberdade na
consciéncia nacional.

Aquilombar nesse contexto educacional envolve se reunir em
torno de demandas que sio caras aos atores sociais que permeiam o
processo educativo. Dindmica que exige decisdo politica, porque o
curriculo é melhor compreendido, sobretudo, como inevitavelmente,
sempre politico — que ndo hd, com efeito, nada fora do ‘curriculo-como-
texto politico’ Green (2017). Um deslocamento em que os sujeitos se

constituem como tal, nas suas singularidades e como produtores culturais
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em outridade.

A prética curricular em relagao a Lei 10.639/2003, nessa Escola,
estd inserida numa prdtica de aquilombamento, assim como os quilombos,
o trabalho com a legislagio ¢ pautado na resisténcia em produzir
différrance e na luta por significar o que é curriculo. Também quando
os diversos atores sociais, no contexto escolar, decidem as temdticas
que serdo trabalhadas no Projeto, nessa agdo estio num processo de
identificacio com outros atores sociais e dando centralidade a demandas
do seu cotidiano em relagio ao racismo. Logo, estdo se aquilombando,
necessidade da contemporaneidade.
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0S ESCRAVOS DA SOMBRA: UMA REFLEXAO
SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
ALBINISMO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

Luzinete Viana Lima'
Guacyra Costa Santos*
Nayara Alves de Sousa’

Mas ¢ claro que o sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao jd vi pior, de endoidecer gente sa
Espera que o sol jd vem

1 Pelos campos da poética de Renato Russo: contribuicdes a pritica
docente de Educagao Fisica

Tem gente que estd do mesmo lado que vocé
Mas deveria estar do lado de 14

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que nio sabe amar

Esta pesquisa tem por finalidade levar o leitor a abrir debates
sobre a inclusao de pessoas albinas no Ambito Educacional, em especial,
nas aulas de Educagio Fisica. Nos versos de Renato Russo, penso que o
sol é tido como simbolo do direito a igualdade sobre bons e maus, justos
e injustos, ricos e pobres, brancos, pretos e amarelos, sendo que, agora
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ainda existem pessoas que nao aprenderam a amar. Diante da realidade do
albinismo fica evidente que, infelizmente, o sol que nasce para todos pode
se constituir no calvdrio de alguns. A can¢io em particular, na condigao
de recurso metaférico para a escrita do texto, facilitou a ampliagio da
abordagem para as questoes diddticas e para o conhecimento cientifico
da genética e da biologia, permitindo o entrelacamento da temdtica com
outras 4reas do conhecimento, bem como com a Educacio Fisica.

Como reflexio motivadora, utilizo® do uso das metéforas,
essas que sdo figuras de linguagem que permitem comparagoes,
analogias, relacionando-se com as ideias do artigo de forma a oferecer
argumentagoes afetivas, construindo conhecimentos entre o texto e o
sujeito, promovendo discussoes inovadoras e instigantes. Reddy (1979)
traz o conceito de metdfora como o canal de comunicagio a linguagens
especiais como a poética, assim relata:

A linguagem funciona como um canal, transferindo pensamentos
corporeamente de uma pessoa para outra; (2) na fala e na escrita,
as pessoas inserem seus anSamentOS e sentimentos nas palaVraS;
(3) as palavras realizam a transferéncia ao conter pensamentos e
sentimentos e conduzi-los as outras pessoas; (4) ao ouvir e ler, as
peSSOaS extraem daS palavras (oM pensamentos e os sentimentos
novamente (REDDY, 1979, p. 290).

Mas, o que me levou a optar por tal temdtica? Certa vez,
observando um aluno albino numa determinada escola, fiquei a pensar
sobre o tema. Com o passar dos anos fiz algumas leituras e entao refletia:
por que ndo me contaram essa historia quando menina? A partir dai o
desejo de busca e entendimento sobre o assunto foi aumentando. Vale
lembrar que, encontrar livros referentes a esse discurso foi de dificil
acesso, o que também contribui fortemente, para a escrita desse artigo
e, consequentemente, buscar novas interpretagoes ajudando os albinos
a safrem das sombras. Acredito que estudar sobre os alunos albinos
tem cardter de extrema importincia e urgéncia, j4 que as escavagoes
académicas nessa drea s3o escassas. A mobilizagao para esta escrita deu-se
a partir de inquietagoes onde trago a questdo investigativa: como trabalhar

4 Pego licenga ao leitor em trazer o uso da primeira pessoa para o corpo do trabalho,
uma vez que discorro sobre minhas préticas educativas na 4rea da Educacao Fisica,
imprescindivel ao desenvolvimento do trabalho.
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com alunos albinos no contexto da Escola Municipal Frei Serafim do
Amparo? A hipétese, formulada, para esse contexto, é de fundamental
importancia, pois urge, viabilizar tal pritica, uma vez que, a escola tem
papel importante de fornecer conhecimentos necessdrios para que o
aluno possa compreender o mundo e participar efetivamente dele, no
sentido de conscientizar os jovens cidaddos para as multiplas implicagoes
dos conhecimentos cientificos, nas suas vidas pessoais e na sociedade.

Ao tratar da acessibilidade, primeiramente, fui buscar o significado
no diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (2014, p. 52), que define:
“qualidade ou cardter do que ¢ acessivel; facilidade na aproximagio,
no tratamento ou na aquisicao”. Entdo, incorporei ao tema, ja que ¢é
imprescindivel ao desenvolvimento da pesquisa. Tal abordagem me fez
pensar nas condi¢des da Escola Municipal Frei Serafim do Amparo, nos
espacos e mobilidrios que permitissem melhores condigoes e seguranca
aos alunos com deficiéncia. Essa visao foi capaz de contribuir com a
investigacdo do aluno albino, protagonista desse contexto educacional.

Como objetivo geral do estudo se faz importante: analisar como
estdo acontecendo as aulas de Educagio Fisica no contexto escolar, jd que
as pessoas albinas s3o sensiveis ao sol. Quanto aos especificos proponho:
1) discutir as prdticas utilizadas pelos professores de Educacio Fisica
diante do processo de inclusio de alunos com albinismo; 2) observar
como sio desenvolvidas as atividades de Educacio Fisica e/ou recreagio
voltadas a inclusio dos alunos com albinismo. Nesse caminho, estabeleco
uma andlise critica a partir dos conhecimentos da genética ao encontro
de uma vertente educacional para a drea da Educacio Fisica. E evidente
que a prética de atividade fisica traz melhorias na qualidade de vida,
principalmente para as pessoas com deficiéncia, bem como, do seu
desenvolvimento fisico e bem-estar social, além de ser uma excelente
ferramenta de inclusao.

As doengas genéticas sao um tema préximo do aluno, pois estao
diretamente relacionadas com a sua satde e despertam seu interesse e
curiosidade, estimulando-os a participarem com mais frequéncia da
aula. Nesse sentido, ao oferecer esta abordagem, surge a necessidade de
informacio aos professores para que possam atuar de forma inclusiva
nesses casos, rompendo visdes preconceituosas e limitadoras, favorecendo
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a participagio dos alunos albinos em atividades fisicas que sio fortes
instrumentos de socializacio e de inclusio. Sendo assim, busco uma nova
visdo para os estudos na drea da Educagao Fisica, em paralelo com o
albinismo, concomitantemente, com a associa¢io da cancio de Renato
Russo, jd que essas pessoas sao escravas das sombras, ou seja, viventes
de espagos mais sombrios, ji que a luz ndo pode chegar até eles. Dessa
maneira, o artigo surge para inspirar, sensibilizar todos aqueles que
enxergam o sol e, daqueles que nao podem enxergar ou mesmo expressar
o mundo através dele.
A misica ¢ a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes
de expressar ¢ comunicar Sensagées, sentimentos e pensamentos,
por meio da organizagio e relacionamento expressivo entre o
som ¢ o siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas
mais diversas situacoes: festas e comemoragoes, rituais religiosos,
manifestagoes civicas, politicas etc. Faz parte da educacio desde
hd muito tempo, sendo que, j4 na Grécia antiga era considerada
como fundamental para a formagio dos futuros cidadaos ao lado
da matemitica e da filosofia (BRASIL, 1998, p. 45).

Ao estabelecer um didlogo entre passagens da cangio procuro
encontrar diversas formas da experiéncia humana, inclusive na drea
da Educacio Fisica a luz da inclusdo. Percebo que a musica tem papel
importante entre as pessoas, pois envolve sentimento, criatividade
e inspira¢io, sendo também fonte de aprendizagem e caminho para
refletirmos sobre tempos melhores, capaz de educar. Aqui, a cangio
permeia todo o contexto da pesquisa, proporcionando uma anilise
reflexiva importante na inclusio social, capaz de nos fazer expressar por
meios da interpretagio.

2. O Albinismo

2.1 O Albinismo como condigio genética

Tem gente

enganando a gente

Veja a nossa vida como estd

Mas eu sei que um dia a gente aprende
Se vocé quiser alguém em quem confiar
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Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanga!

O albinismo é uma doenga de caracteristica genética que induz

a diminui¢do ou auséncia da pigmentagio de melanina, durante o
desenvolvimento embriondrio, as células precursoras de melanina
(melanoblastos) migram para o topo neural da pele, os foliculos capilares

e a drea dos olhos. Assim, s3o diretamente responsdveis pela caracteristica
da cor (ROCHA; MOREIRA, 2007).

Pode-se classificar o albinismo em trés formas bdsicas: ocular,
parcial e oculocutineo. Devido 4 deficiéncia de melanina, pigmento
que além de ser responsdvel pela coloracio da pele, a protege contra a
acio da radiacao ultravioleta, os albinos sio altamente suscetiveis aos
danos causados pelo sol. Apresentando frequentemente, envelhecimento
precoce, danos actinios e cancer da pele, ainda muito jovens (ROCHA;
MOREIRA, 2007).

Volvendo o olhar ao albinismo, aprendi no Ensino Médio sobre
a Genética Humana que ¢ tratada geralmente quando sio abordados
assuntos como alelos multiplos (grupos sanguineos), a clonagem, heranga
quantitativa (cor da pele, cor dos olhos), ou quando sao usados exemplos
de doengas para explicar padroes mendelianos de heranga ou alteragoes
cromossdmicas. Passagem que faz-me lembrar do famoso herodograma
ao ilustrar como ocorre o albinismo:

Figura 1: Heredrograma Albinismo
individuo normal individuo normal

gene albino
%\ﬂ ene normal
“ee__ (dominante)

A a U AA individuos

A AA Af@@ Ag normais

@ [Aal@D > @ aa |

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=imagem+galileu+porque+o-+albinismo. Acesso em: 3
maio 2019.
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Como se pode ver na figura 1, o albinismo ¢ definido por um
alelo recessivo que, ao ser expresso em homozigoze, provoca a deficiéncia
na produgio de melanina pelo organismo. Ao tratar do albinismo, Aragjo
(2018, p. 02), menciona o Dr. Drduzio Varella (2015), para explicar:

7

O albinismo ¢ uma condi¢io genética que se caracteriza pela
auséncia total ou parcial de uma enzima, a tirosinase, envolvida
na sintese da melanina, pigmento marrom-escuro produzido nos
melandcitos, que confere cor a pele, cabelos, pelos e olhos, e funciona
como agente protetor contra os raios ultravioleta do sol [...]. O
albinismo nio é contagioso, nio compromete o desenvolvimento
fisico e mental nem a inteligéncia de seus portadores. Infelizmente,
muitos sdo cercados de mitos e preconceitos que tém impacto
negativo sobre sua autoestima e sociabilidade (VARELLA, 2015,

p. 12).

Nesse sentido, busco informacdes com relacio A auséncia de
produgio desse pigmento, uma vez que, os individuos albinos apresentam
algumas peculiaridades relacionadas a coloragio da pele, cabelo, olhos, os
quais sio, geralmente, desprovidos de cor, o que torna tais individuos
mais susceptiveis aos efeitos dos raios solares, conferindo-lhes grande
sensibilidade dos tecidos de revestimento do corpo e impossibilitando a
exposi¢ao ao sol, particularmente por periodos longos de tempo.

2.2. Os albinos, o0 sol e as atividades fisicas elou atividades de recreagdo

A Organizagio Mundial de Satde (OMS) define o albinismo
como “um grupo de anomalias genéticas do sistema de pigmentagio
melénica, que afetam pele, foliculos pilosos e olhos. Trata-se de uma
doenca autossdmica, que atinge, em média, uma em cada 20 mil pessoas.

Ocorre na ocasido do nascimento” (BORCAT; SEVERO, 2007, p. 352).

Considerando esse alunado e os professores de Educacio Fisica,
¢ preciso realizar praticas inclusivas em suas aulas, pois, segundo Freitas
e Leucas (2009), pensar a inclusio de alunos com deficiéncia nas
aulas de Educagao Fisica significa considerar um processo de ensino e
aprendizagem que busque dar as mesmas oportunidades de vivéncia e
de experiéncia a todos os alunos. Darido e Rangel (2005) afirmam que
¢ possivel uma integragio da Educagao Fisica a proposta pedagégica da
escola de modo sistematizado, por meio dos conhecimentos da cultura
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corporal de movimento, na busca de proporcionar o exercicio da
cidadania de maneira autbnoma para todos os alunos, pois, “Educacio
Fisica nio significa somente atividade prética’, j4 que o professor pode
utilizar outras estratégias que equilibram a teoria e a prética.

Nessa abordagem, apresento também discussdes acerca das
atividades recreativas, uma vez que, o aluno albino foi observado nesse
cendrio. Penso que tais atividades sao de extrema importincia para o
aprendizado, pois possibilitam uma grande integragao, lhes permitindo
desenvolver os aspectos afetivos, cognitivos e sociais. Santini (1993), ao
tratar sobre a recreacdo diz que:

Podemos dizer que quando hd recreacio estamos em lazer, uma vez
que esta contém tempo livre mais atividades. Mas o inverso ndo é
verdade, ou seja, para que haja recreagdo ¢ suficiente o lazer, mas
para que haja lazer é necessdrio a recreagdo, embora isto nio seja
suficiente (SANTINI, 1993, p. 19).

Foi a partir dessa forma de lazer que o aluno em estudo foi
observado, presenciando vdrias aptidoes entre ele e as outras criangas, numa
relagao de troca de experiéncias, onde essa atividade produziu sensagao
de satisfacdo, aumentando com isso os valores éticos € morais. A Norma
Brasileira NBR 9050 de 2004 define acessibilidade como a possibilidade
e condigao de alcance, percep¢io e entendimento para utilizagio, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificacoes, transportes, informagio e comunicagio, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como outros servicos e instalagoes abertos ao
publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida

(ABNT/NBR 9050, 2004).

A Lei 13.146/15, Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu Artigo 1°
destinada a assegurar e a promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando 2 sua inclusdo social e cidadania. No Artigo 3°, Capitulo I trata
da acessibilidade: possibilidade e condigao de alcance para utilizagao, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificacoes, transportes, informagio e comunicagio, inclusive seus
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sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagoes abertos
ao publico, de uso ptblico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

3 Caminho metodolégico

Mas ¢ claro que o sol vai voltar amanha

Mais uma vez, eu sei

Escuridio jd vi pior, de endoidecer gente sa

Espera que o sol j4 vem

A pesquisa se fundamenta em uma abordagem qualitativa e
descritiva. Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nio
deveria ser quantificado. Gil (1999) corrobora, dizendo que métodos
de pesquisas qualitativas estio voltados para auxiliar os pesquisadores a
compreenderem pessoas e seus contextos sociais, culturais e institucionais.

Em relagao a pesquisa descritiva, Gil (1999) afirma que esta tem
como objetivo primordial a descri¢ao das caracteristicas de determinada
popula¢io, fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacoes entre as
varidveis. O referencial teérico e metodoldgico presente neste trabalho
foi fundamentado em pouquissimos autores que corroboram com a
temdtica Os Escravos da Sombra: Uma Reflexio sobre a Inclusio de Alunos
com Albinismo nas aulas de Educacio Fisica. Para enriquecer as discussoes
utilizo Guebert (2007), partindo da sua obra: Inclusdo: Uma Realidade
em Discussdo, para ratar do processo de inclusiao o que me faz dialogar
como tema albinismo. Esse livro apresenta elementos essenciais para a
constru¢io de uma nova visio dentro da sala de aula. Segundo a autora
“A filosofia surge como um pensamento reflexivo sobre as coisas da vida

[...]” (GUEBERT, 2007 p. 17).

Esse fragmento nos leva a pensar na reflexdo como um momento
que viabiliza para uma mudanga e interagio necessdria no contexto
educacional, compreendendo as situagoes reais que vivem hoje os alunos.
Em uma das passagens Guebert (2007), relembra os ensinamentos de
Charles Darwin para comunicar:
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O trabalho pedagégico referente & vivéncia apresentada deveria,
portanto, atender ao pensamento de Charles Darwin, que defende,
conforme j4 foi anteriormente exposto, a ideia de que a natureza
opera por meio do desenvolvimento sem diregoes predeterminadas,
por conseguinte estamos em constante CoOnstru¢ao e sujeitos a
mudangas, logo, cabe a escola possibilitar recursos para que haja
mudangas no seu ambiente, nos alunos e nos préprios professores

que nela atuam (GUEBERT, 2007, p. 23-24).

Nesse sentido, ndo vale apenas a rotina com hordrios para artes,
portugués, matemdtica ou educagio fisica, mas, a escola precisa preparar
o professor para que ele tenha uma forma especial de olhar, e educar, a
crianga, tornando essa instituicio campos de experiéncia onde se possa
construir pensamentos e dar sentido ao processo ensino e aprendizagem.
Dessa maneira analiso como estio acontecendo as aulas de Educacio
Fisica no contexto escolar, jd que as pessoas albinas sdo sensiveis ao sol.
Portanto, essa explanagio tedrica e metodoldgica me levou ao desafio de
contribuir com uma educagio mais igualitdria procurando garantir um
espaco escolar que sustente a diversidade dos sujeitos.

O locus do estudo foi a Escola Municipal Frei Serafim do Amparo
localizada na zona urbana do municipio de Vitéria da Conquista,
que ¢ localizado no Estado da Bahia, em uma altitude média de 923
metros, possui uma drea de 3.204. 257 km?. Sua populagio, segundo o
IBGE, em 2017 ¢ de 348.718 habitantes, o que faz dela a terceira maior
cidade do Estado (IBGE, 2017). Os sujeitos da pesquisa foi um aluno
com albinismo, idade de 14 anos, do 5 ano, ensino fundamental I e a
professora regente que trabalha com o aluno em questao. Assim sendo,
todos os participantes foram previamente esclarecidos sobre o estudo e
depois foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), bem como, o termo para a autorizagio de imagens.
Vale salientar que, os pais assinaram o termo devido ao aluno ser menor

de idade.

Para tanto, foi realizada a técnica de observagio e a aplicagao da
entrevista semiestruturada. Segundo Cervo e Bervian (2002), observar
¢ aplicar atentamente os sentidos fisicos a um amplo objeto, para dele
adquirir um conhecimento claro e preciso. Segundo Marconi e Lakatos
(2007) a entrevista trata de um procedimento utilizado na investigacao
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social, na coleta de dados para ajudar no diagnéstico ou no tratamento
de um problema social. Serdo consideradas para as andlises dos dados
as observacoes realizadas em sala de aula e no ambiente externo da
escola, onde percorro o seguinte caminho: 1 - Rozeiro de observagio da
pesquisadora, que serd utilizado durante e apés as visitas em sala de aula
e no ambiente externo, com intuito de registrar a dinimica das aulas
para possiveis dados referentes a temdtica e a infraestrutura da escola; 2
- Roteiro de entrevista semiestruturada, destinado a professora regente da
classe em que o aluno albino estd inserido, com o objetivo de analisar a
atuacdo profissional.

Nessa vertente, direciono o meu olhar & temdtica Os Escravos
da Sombra: Uma Reflexio sobre a Inclusio de Alunos com Albinismo nas
aulas de Educacdo Fisica, estudo que visa contribuir com uma educagio
mais acolhedora, procurando garantir um contexto escolar que sustente
a diversidade dos sujeitos, estabelecendo estratégias que promovam a
inclusao. Sendo assim, os dados serao analisados de maneira qualitativa,
buscando considerar as observacbes e a entrevista semiestruturada
realizada. As andlises da pesquisa deverdo servir como contribuigoes
capazes de gerar novas agoes em diregdo ao aprofundamento de estudos
referente a0 tema e na compreensio dos valores e significados, jd que as
fotografias vao revelar um acontecimento ou, uma histéria ¢ o que ela
pode despertar em cada um de nés.

4 Resultados

4.1 Narrativas da poética: mas, afinal! quem sio os escravos da sombra?

Mas ¢ claro que o sol vai voltar amanha

Mais uma vez, eu sei

Escuridao jd vi pior, de endoidecer gente sa

Espera que o sol jd vem

Viver nas sombras é também oferecer condicées de sentidos e
aprendizagem sobre os diversos viveres que compdem a vida, daf a razao
de poetizar a cangio de Renato Russo nessa produ¢io para um trabalho
de Educagao Fisica ao olhar da inclusio e, diga-se de passagem, em fim de
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curso. A poética de Russo traduz uma maneira especial de anunciar como
vivem as pessoas albinas e, anunciar suas belezas e tristezas, o que nos
remete a ideia de serem prisioneiras das sombras, jd que o sol nao pode
tocar a sua pele e chegar até eles. Os personagens que habitam o interior
desse discurso me fazem lembrar das Reservas Poéticas do Pensamento
Humano na inspiragao de Almeida (2017), quando a autora anuncia:
No interior dessa dinAmica de constru¢io da ciéncia residem ninhos
de reservas poéticas, forgas psiquicas de criagio nao racionalizdveis,
imagens mais arquetipicas e nao traduziveis mimeticamente pelas
objetivagdes da realidade. Dai, porque, para se objetivar e construir
narrativas sobre o mundo, ais reservas poéticas — forcas primordiais
de criagio — necessitam necessariamente de elos com o mundo e

de submeter ao que convencionamos chamar de realidade objetiva
(ALMEIDA, 2017, p. 134).

-

E nessa universalizagio da linguagem que busco conceitos e
sentidos afirmadas com a temdtica em questio, compreendendo o
universo, a vida e as contingéncias humanas, das quais niao podemos fugir.
O significado de viver nas sombras marca a histéria de vida dos albinos,
denunciando as caréncias sociais e politicas que por ora, ainda se fazem
evidentes. Os versos da can¢io que permeiam a escrita é uma reflexao
para incorporarmos novas formas de percep¢ao da realidade, despertando
aos desafios que vem com o nascer do sol a cada dia. Partindo dessas
reflexoes apresento mais um dos grandes ensinamentos que aprendi: “[...]
dessas reservas partem sempre as narrativas sobre o mundo” (ALMEIDA,
2107, p. 134).

A essa forma de narrar, sublinho o aluno em estudo, matriculado
no turno matutino na escola Municipal Frei Serafim do Amparo, que veio
de outra instituigdo, precisamente, da zona rural de Vitéria da Conquista,
Bahia. Logo, no principio do estudo, a escola da referida pesquisa nao
possui quadra coberta. O espaco utilizado para pritica recreativa ou jogos
era um campo de terra, localizado no fundo da escola, o pdtio cimentado
ou uma quadra poliesportiva fora do espaco escolar, j& que a mesma
se encontrava em constru¢io. Com o tempo, a quadra foi construida,
as rampas de acessibilidade e dreas cobertas nas laterais das salas foram
sendo ampliadas.

Retomo as Reservas Poéticas do Pensamento Humano de Almeida
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(2017), para trazer um olhar de criagio e interpretagdo a unidade escolar,
no que se refere a acessibilidade e os espagos onde sao trabalhadas as aulas
préticas de Educacio Fisica, além disso, a importincia de conhecermos
os limites, as habilidades e as necessidades fisico-psicolégica do aluno que
ird trabalhar com o objetivo de nio tornar invidvel as priticas pedagdgicas
propostas pela escola. Para tanto, o estudo fez-me perceber a importancia
de incluir no formuldrio de matricula das escolas dados de alunos com
albinismo, pois nio existem informagées (quantidade de alunos, escolas
que estudam) desta populagio na Secretaria Municipal de Educagio. E
preciso sugerir didlogos entre professores, gestores e autoridades publicas
municipais para que as informagdes possam ser compartilhadas diante
das necessidades de aprofundamento de pesquisas desse grupo, que ainda
se faz tdo rara. Considerando a evolugio e o progresso durante o percurso
da pesquisa, ndo poderia deixar de destacar: “Um imagindrio fundador
¢ certamente responsdvel pela antecipagio de mundos e realidades”
(ALMEIDA, 2017, p. 134).

4.2 Narrativas da professora do aluno albino

Em entrevista com a professora do aluno em estudo, a mesma diz:
Ah, Futebol ele ama. Ama jogar, mais joga muito bem, entenden? Toda vez que
eu chego a escola ele estd na porta, eles ficam na porta me esperando... Dentro
deste contexto, encontra-se um adolescente apaixonado pelo esporte, em
destaque o futebol, que, em meio as suas limitagdes e vulnerabilidade
aos raios solar, abandona um pouco a sua sombra para dedicar-se a
modalidade, momento da sua vida que traz alegria, prazer, liberdade e
contentamento. “/...]/ entdo foi mais aquela questio de conquista, ele sempre
usava muito agasalho, sempre cobria a cabeca com um capuz e boné, tem um
problema de visdo muito sério. Além do albinismo e ainda usar dculos entio
ele evitava falar com as pessoas”.

Percebe-se que as atividades comuns de um adolescente sio
aproveitar jogos, brincadeiras ao ar livre, pois tem a necessidade de gastar
suas energias e realizar-se como pessoa, como ser humano, enfim. Naquele
momento o aluno tentava distanciar de tudo e de todos. Comenta a
professora: hoje ele usa dculos, 0 boné apenas por protegio, antes ele colocava
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0 capuz mais o boné sempre era assim, nunca mostrava o rosto... /Joje ndo,
teve um dia que todo mundo achou superinteressante, ele de bermuda tactel
vermelha com aquelas pernas rosas de fora, camiseta regata’.

A paixdo do aluno albino é o futebol que faz com que ele encare as
dificuldades e limitagoes que a vida lhe proporciona. Viver nas sombras,
também ¢é viver, por uma necessidade bioldgica e nao por uma opgio de
vida, limitando seus desejos...

5 Consideragdes finais

Nunca deixe que lhe digam que nio vale a pena
Acreditar no sonho que se tem

Ou que seus planos nunca véo dar certo

Ou que vocé nunca vai ser alguém

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que nio sabe amar

Mas eu sei que um dia a gente aprende

Se vocé quiser alguém em quem confiar

Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanga!

Os escravos da sombra sdo pessoas com albinismo que, em todos
os momentos da sua existéncia, observa a vida passar pela janela. Assim,
contemplam a beleza do sol e o temorizam devido as consequéncias
que ele traz 4 sua satide. Sdo pessoas que desejam viver como as outras,
sem a necessidade de se preocupar com os raios do sol e lutam pela
sobrevivéncia, esperando dias melhores a cada amanhecer. Sdo pessoas
que embora saibam das implicagées que podem trazer essa exposicio,
nao deixam de levar uma vida aparentemente normal, pois assim como as
demais, possuem sonhos, e objetivos que desejam ser alcangados.

Em contrapartida existe uma luta destas pessoas pela
sobrevivéncia, pela visibilidade, pela igualdade de direito, diante de uma
sociedade indiferente e as vezes desumana. Nesse cendrio vale lembrar o
documentdrio: Filhos da Lua na Terra do Sol, com duragio de 16 minutos,
agosto de 2016, a histéria em sua esséncia remete aos albinos e o seu
modo de viver, com suas vidas mais livres 2 noite, o que evita exposi¢ao
a0 sol. Assim, sdo considerados os filhos da Lua na Terra do sol, jé que o
creptisculo traz um ambiente escuro, agraddvel e propicio para libertar-se
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de um viver desprovido de luz.

Me disperso da discussao lembrando que, o sol ao bater na janela ¢
um convite que nos faz, para refazermos a cada dia, seja na vida cotidiana
ou, na educagio e, termos esperanga por um viver melhor. Dessa forma,
os resultados dessa pesquisa oferecerio ao final do estudo um conjunto de
informacoes capazes de ampliar o leque de pesquisas subsidiando projetos
de formacio docente, bem como a valorizacio dos saberes construidos
por esses alunos, ja que o sol até aqui, ainda nao chegou, uma vez que
sao os verdadeiros escravos das sombras. Mas, quem sabe um dia, essa luz
possa tocar no albino! Pois, como dizia Renato Russo: “Quem acredita
sempre alcanga’!

Referéncias

ALMEIDA, M. da C. de. Ciéncias da complexidade e educagao: razio
apaixonada e politizagao do pensamento. 2. Ed. Curitiba: Appris,
2017.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
9050: Acessibilidade a edificagoes, mobilidrio, espacos e equipamentos
urbanos. Rio de Janeiro, 2015.

ARAUJO, S de S.; FILHA, A. de A. V. Inclusio: Pessoas Albinas no
Contexto Educacional do Sécio Cognitivo. In: Congresso Internacional
de Educacio Inclusiva, III, 2018, Campina Grande. Anais [...].
Campina Grande: CINTEDI, 2018. P. 1-12 Disponivel em: http://
editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/TRABALHO_EV110_
MD1_SA13_1ID697_03082018214456.pdf. Acesso em: abril de 2019.

BORCAT, J. C.; SEVENO, L. E As pessoas com albinismo e o novo
conceito de deficiéncia sob o enfoque do principio da igualdade a
luz do direito a diferenga. P 2007, p. 352. Disponivel em: http://www.
publicadireito.com.br/artigos/?cod=01cbec0730184650. Acesso em:
abril de 2019.

BRASIL. Ministério da Educa¢io do Desporto. Referencial curricular
nacional para a educacao infantil. Ministério da Educagao. Secretaria
de Educaciao Fundamental. Brasilia: MEC, 1998. 3v.: il.



155

Escola e Universidade: Cercanias da Pesquisa

CERVO, A. L. BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 5. ed. Sao
Paulo: Prentice Hall, 2002.

DARIDO, S. C; RANGEL, I. C. Educagao Fisica na escola:
implicacoes para a pritica pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2005.

FREITAS, A. E. S.; LEUCAS, C. B. O desafio da inclusao: o professor
de educagio fisica e a construgao do processo de ensino e aprendizagem
com a participa¢io de um aluno com deficiéncia. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, 16., CONGRESSO
INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE, 3., 2009,
Salvador. Anais [...]. Salvador, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sao Paulo:
Atlas, 1999.

GUEBERT, M. C. C. Inclusao: uma realidade em discussao. Curitiba:
IBPEX, 2007.

HOUAISS - Dicionério da Lingua Portuguesa. Verbete —
acessibilidade. 2014.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E EESTATISTICA.
Populagio das cidades brasileiras: Vitéria da Conquista — BA. 2017.

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. V. Técnicas de pesquisa. Sao Paulo:
Atlas, 2007.

MINAYO, M. C.S. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa
em sadde. 2.ed. Sao Paulo: HUCITEC/ Rio de Janeiro: ABRASCO,
2009.

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA.
Educagio. Disponivel em: http://www.pmvc.ba.gov.br/educacao/
Acesso em: 10 de jul. 2017.

REDDY, M. The Conduit Metaphor. In: ORTONY, A. (org.).
Metaphor and Thought. Cambridge: s.c., 1979.

ROCHA, L. M.; MOREIRA, L. M. A. Diagnéstico laboratorial do
albinismo oculocutineo. Bras. Patol. Med. Lab., v. 43, n. 1, p. 25-30,



156
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

fev./2007.

RUSSO, R. Mais uma vez. Compositores: E Venturini e R. Russo. In:
Presente. Intérprete: Renato Russo [S./]: Emi, 1986 (arranjo: 2002). 1
CD, faixa 1.

SANTINI R.C.G. Dimensées do lazer e da recreagiao questdes

sociais, espaciais, sociais e psicolégicas. Sao Paulo: Angelotti, 1993.

SILVA, D. B. da. Filhos da lua na terra do sol. Documentirio — 16
min., colorido, 2016.

SONTAG, S. Ensaios sobre fotografia. Rio de Janeiro: Arbos, 1981.



A FORMACAO DE PROFESSORES E OS MASSIVE
OPEN ON-LINE COURSE: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS

Josy Helena Murcia'
Marcus Vinicius Neves Aradjo*
Alexandra Bujokas de Siqueira’

1 Introdugéo

Atualmente, nos encontramos imersos ao que Lévy (1999)
viera a caracterizar como um “dildvio de informagées”, em
que, acompanhado com o avango da web 2.0, trouxe uma revolugio a
forma com que a internet seria utilizada. O termo Web 2.0 surgiu em
2004 e, de acordo com Heemann (2008), caracteriza a segunda geragao
da internet, na qual as plataformas sio baseadas na interatividade,
proporcionando uma maior conexio dos usudrios com o mundo on-line
e provocando mudangas estruturais, seja nas relagdes sociais, no trabalho
ou no Ambito educacional. Esse quadro onde existe o excesso de contetidos
disponiveis na rede e a velocidade com que podem ser acessados, ocorre,
principalmente, pelo desenvolvimento das Tecnologias de Comunicagao
e Informagio (TDIC:s), caracterizando a chamada era da Cultura Digital,
o que implica numa revolu¢io cotidiana, nos modos de pensar, nas
relagoes de trabalho e, também, nas relagoes educacionais e nos processos

de ensino-aprendizagem. E fato que a massiva disposi¢io de recursos
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tecnolégicos, bem como seu rdpido desenvolvimento, nos possibilita
uma maior acessibilidade a estes diversos contetidos disponiveis na rede.
Entretanto, em meio 2 essa abundante quantidade de informagoes, é
necessdrio que saibamos, principalmente enquanto educadores, filtrar
as referéncias e contetidos e identificar quais sdo relevantes, veridicos e
seguros. £ certo que o acelerado desenvolvimento da internet também
pode trazer uma vasta gama de beneficios a educagio, principalmente
no que tange a0 movimento de ampliacio da educacio aberta e Ensino a
Distancia (EaD). No entanto, ainda existe uma lacuna entre o crescente
desenvolvimento e expansio das TDIC:s e a formagao docente para o uso
critico de tais: muitas vezes os professores ainda encontram dificuldades
de elaborar prdticas pedagdgicas efetivas que proporcionem o uso das
TDICs no contexto de aprendizagem dos alunos, o que acaba resultando

na nio inser¢io desses alunos no uso critico das midias em seus cotidianos.

Dessa maneira, os alunos se véem em meio a um uso das
tecnologias voltado para o senso comum, em que, em grande parte, no
hd questionamentos sobre a veracidade dos fatos dispostos na rede. Um
termo que caracteriza essa situagao ¢ o chamado “analfanauta”, que como
defende Romero-Rodriguez et al. (2016) sdo as pessoas que dominam o
uso das midias, mas nao criticam seu conteido. Um exemplo disso é o fato
de muitas pessoas compartilharem noticias sem lerem o seu contetido na
integra, visualizando apenas as chamadas de impacto e compartilhando-
as apenas com essa informagio de conhecimento.

Um outro fator de impacto causado pelo desenvolvimento das
TDICs remete 2 inclusdo educacional: existe uma parcela de pessoas que
por motivos diversos, como dificuldades financeiras ou de locomogio,
nao conseguem acompanhar seus estudos na modalidade de ensino
exclusivamente presencial. Com isso, a EAD ou recursos on-line de
complemento educacional surgem para solucionar esses problemas.
Como dito anteriormente, o desenvolvimento das TDICs causa impactos
nos hdbitos cotidianos das pessoas, sejam eles positivo ou negativos.
Portanto, cabe levantar aqui os beneficios e propor solugdes aos 4mbitos
que ainda necessitam de ser aprimorados.

No contexto atual, a educagio hibrida ¢ um étimo exemplo
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de como os processos educacionais podem, e devem acompanhar esse
desenvolvimento tecnoldgico. Vale destacar aqui que a educacio hibrida
nio se resume simplesmente ao fato de utilizarmos um computador ou
outro recurso tecnoldgico nas aulas: é necessdrio que haja uma formagio
docente para atuar na hibridizacio do ensino, promovendo o uso critico
dessas interfaces e contextualizando esses dispositivos, criticamente, no
contexto de aprendizagem dos alunos. Frente a isso, e as necessidades
de inclusdo (digital ou educacional), é que surgem os MOOCs (Massive
Open On-line Courses) ou, traduzindo, Cursos Abertos Massivos On-line.
O papel dos MOOC:s, no contexto da sociedade atual é promover acesso
a uma educagio de qualidade, em que o ensino tradicional nao ficaria em
segundo plano ou seria substituido, mas sim, complementado por uma
proposta de ensino pautada na educagao aberta e na digitalizagao, onde
os conteidos componentes desses cursos sio desenvolvidos criticamente,
selecionados, avaliados e acompanhados por profissionais da 4rea.

Apesar de uma das caracteristicas dos MOOC:s se referirem ao
fato de que sdo implantados, principalmente, em universidades, isso nio
impede que um estudante que nio esteja ainda no nivel de graduacio,
possa estudar e acessar os conteudos propostos pelos MOOCs. O
contetdo ¢ justamente desenvolvido para abranger uma massiva (como o
préprio nome evidencia) quantidade de estudantes, de qualquer nivel ou
drea de ensino. A implantagio dos MOOCs em algumas universidades
caracteriza um grande avanco, tanto para a educagio aberta e a distancia,
quanto para beneficiar os profissionais docentes e os estudantes. Estes
ultimos sao os principais beneficiados com a implanta¢io dos MOOC:s,
que tém também como objetivo, proporcionar uma aprendizagem
motivadora, onde o aluno tem a liberdade de optar por estudar
determinado contetido, como complemento as suas aulas. Em meio a
isso, faz-se necessdria a caracterizacio dos MOQOCs, uma breve histéria
de seu surgimento, beneficios, pontos a serem estudados (haja vista que
0os MOOC:s ainda sdo um terreno em exploragdo), bem como evidenciar
algumas universidades que jd exploram este recurso, seus resultados e
beneficios institucionais, desafios e os principais impactos na educagao
dos alunos, e na formagio de professores, voltada para o uso dos MOOCs
e das TDICs em geral.
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Portanto, o intuito deste texto é fazer uma abordagem que
demonstre a importancia e necessidade de se conectar o desenvolvimento
das Tecnologias Digitais de Comunicagao e Informagio com o contexto
atual, que implica no uso dos MOOC:s, bem como a formagio docente
necessdria para acompanhar essas mudangas provocadas pelas TDICs.
Cabe destacar que a presente reflexdo ¢ fruto de uma pesquisa sobre
MOOC:s e Educagao Aberta que se encontra em andamento no Programa
de Pés-Graduagao em Educagio de uma Instituigao de Ensino Superior,
localizada no interior de Minas Gerais.

2 MOOCS: contextualiza¢ao no processo de formagio docente

A principio, é importante destacar que o surgimento dos
MOOC:s se deu numa fase de desenvolvimento e expansio dos recursos
educacionais abertos (REA). A educagio aberta tem como principal
objetivo a eliminagao de obstdculos no que tange ao acesso aos processos
educativos, sejam eles fisicos, sociais ou financeiros. Apesar de a existéncia
dos processos da educagao aberta e seu desenvolvimento se darem antes
da implantagio das TDICs no contexto educacional, o desenrolar de
sua ampliacdo se deu gracas ao desenvolvimento dessas tecnologias. Essa
expansio dos REA se deu a partir do pioneirismo de algumas universidades
como a Universidade Aberta Britinica (The Open University — UK),
como afirma Sebastido (2017):

Com diferentes tipos de abertura, as universidades abertas foram
uma das primeiras formas de se fazer esse tipo de educagio no
ensino superior. Pioneira nessa iniciativa, a Universidade Aberta
Britanica (The Open University — UK) foi criada em 1969 ¢ o
seu conceito de abertura apoiava-se em trés pontos: a) auséncia de
pré-requisitos para admissdo do aluno; b) flexibilizacao do curso
— o0 aluno pode cursar médulos e, ao final, a soma desses pode
ser convertida em uma qualificagio — e ¢) local de acesso: o aluno
optava por cursar na institui¢io ou em casa. (SEBASTIAO, 2017,
p- 31).

Até entdo, as universidades pioneiras na educagio aberta
dispunham de recursos que possibilitavam o acesso aos contetidos de
forma democrdtica, no entanto, esses recursos tecnolégicos nio eram
tio desenvolvidos como atualmente, o que implicava numa barreira
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em relacao a interatividade, seja ela entre os estudantes, os docentes
ou até mesmo entre os usudrios e os contetidos ali propostos. E dessa
maneira que o surgimento e evolugdo da internet permitiu que os REA
fossem melhor desenvolvidos e explorados. As plataformas virtuais
proporcionadas pelas universidades com propostas de educagao aberta
favorecem o surgimento dos MOOC:s neste contexto, revolucionando a
forma com que esses recursos educacionais abertos viriam a atingir seus
objetivos e a possibilidade de atingir um infinito nimero de estudantes.
Nesse sentido, o Massachusetts Institute of Technology (MIT) foi um dos
pioneiros no desenvolvimento de REA voltados para a digitalizagao e os
processos da cultura digital, bem como a implanta¢io dos MOOC:s.

Em 2002, o Massachusetts Institute of Technology (MIT), ao
considerar uma forma de usar a internet com o objetivo de “desenvolver
o conhecimento e educar estudantes”, adotou como alternativa tornar

livre o acesso a 50 cursos (MIT, 2006). (SEBASTIAO, 2017, p- 32)

Atualmente, os MOOC:s se encontram em um expressivo processo
de crescimento, mas ainda constituem um terreno a ser explorado. O
termo nao ¢ tao popularizado, o que gera duvidas e reflexdes sobre a
qualidade e relevancia de sua implantagio como complemento ao
ensino tradicional. Apesar disso, ¢ evidente que o crescimento dos
MOOC:s estd acontecendo e sua implantagio nas universidades, estd
se expandindo. H4 muitas investigacdes sobre essa expansio e sobre
os beneficios e consequéncias do uso dos MOOC:s, enquanto recurso
complementar aos processos de ensino-aprendizagem e existe, também,
uma certa preocupacio nos modos como os processos de aprendizagem
vem acontecendo, jd que o desenvolvimento das TDICs traz impactos
em todos os espagos de aprendizagem, sejam eles formais (escolas,
universidades, espagos que abrangem o sistema de ensino tradicional),
nio-formais (museus, bibliotecas, MOOC:s, aprendizagem fora do ensino
tradicional) ou informais de educagio (roda de conversa, encontros de
familia, processos de socializagao em geral). As TDIC:s estdo presentes no
cotidiano de alunos, professores, pais, e isso ¢ inevitdvel.
No momento em que distintos artefatos tecnolégicos comegaram

a entrar nos espagos educativos trazidos pelas mios dos alunos
ou pelo seu modo de pensar e agir inerente a um representante
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da geracdo digital evidenciou-se que as TDIC nao mais ficariam
confinadas a um espago e tempo delimitado. Tais tecnologias
passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar nas prdticas
sociais e ressignificando as relagoes educativas ainda que nem
sempre estejam presentes fisicamente nas organizagoes educativas

(ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 03).
Nesse sentido, os MOOC:s sdo considerados uma evolugio para
o 4mbito educacional, dada a sua perspectiva complementar ao ensino
tradicional e a possibilidade de proporcionar um amplo acesso ao
conhecimento por parte de estudantes de qualquer localizagio, bastando
ter um dispositivo com conexao 2 internet. A chamada democratizagio
do ensino ¢, além de um dos objetivos da EAD, a esséncia dos MOOC:s.
Esses cursos sdo analisados, problematizados e avaliados por especialistas,
geralmente docentes da drea a que se destina o conteddo do curso.
E um drduo processo de avaliagdo, criticamente realizada, desde a
problematizagio do contetddo do curso até o seu design educacional,
que tem a determinacio de ser voltado para as necessidades de ensino-

aprendizagem do publico a que se destinam os contetdos preestabelecidos.

Além disso, os MOOCs acompanham os processos da revolugao
digital e¢ da educagio aberta, pois suas salas de aula objetivam a
abrangéncia de muitos alunos. A possibilidade de acessos a uma mesma
sala de aula de um curso MOOC ¢ ilimitada. Isto corrobora os processos
de democratizagio do ensino superior proporcionados pelos MOOC:s,
em que os estudantes podem acessar conteddos de qualquer parte do
planeta. A implanta¢io dos MOOC:s trouxe beneficios relevantes no que
se refere & democratiza¢do do conhecimento. Por exemplo, um aluno
com dificuldades financeiras, de locomogio e até mesmo problemas de
saide, normalmente se ausenta das aulas devido a imposicoes destas
situagdes, todavia, com o advento dos MOOC:s ele passa a ter acesso
ao conhecimento onde quer que esteja, necessitando somente de um
dispositivo com acesso a internet para tal. Isto é, por se caracterizarem
como sendo cursos on-line e gratuitos, os MOOCs colaboram para a
amplia¢io do acesso e popularizagio dos contetdos, que antes, poderiam
ser demasiadamente limitados no que corresponde a essa questao.

Apesar do cardter complementar de ensino dos MOOC:s, por se
tratarem de cursos que, geralmente, nao fazem parte do curriculo proposto
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pelas universidades, como as disciplinas obrigatérias de um curso de
graduagio, por exemplo, eles complementam o ensino e melhoram
a qualidade da aprendizagem dos estudantes, e consequentemente, a
qualidade e credibilidade dos institutos de educac¢io. Como destacado
anteriormente, algumas institui¢des de ensino superior renomadas, como
a MIT, vém implantando MOOCs como alternativa ao ensino, e isso
refor¢a a importancia dos MOOC:s nas universidades. As plataformas
Coursera, Udacity e no caso da América Latina, a Veduca, sao exemplos
de como os MOOCs podem ser ofertados. No Brasil, o processo de
implantagao dos MOOCs comegou em meados de 2012. Um processo
tdo recente, que provavelmente seja devido a esta implantagao tardia, em
comparagio a outros paises, que a popularizagio do termo MOOC ainda
esteja em expansdo. De acordo com Sebastio (2017):
[...] Enquanto a apresentagio acontecia em nivel mundial, aqui
no Brasil, também em 2012, aconteceram duas agoes relativas a
esses tipos de curso: foi lancado o primeiro MOOC em Lingua
Portuguesa, o MOOC EAD, curso desenvolvido a partir da parceria
luso-brasileira entre os professores Paulo Simées (da Universidade
Aberta de Portugal) e Joao Mattar, no Brasil (ALBUQUERQUE,
2013) e foi criada a plataforma Veduca (GOMES, 2013), para
disponibilizacio de cursos do tipo MOOC. (SEBASTIAO, 2017,
p. 39).
A partir do exposto, surge um questionamento: A implantagio
e desenvolvimento dos MOOCs seria possivel e viabilizada se nao
ocorressem as mudancas provocadas pelas Tecnologias Digitais de
Informagio e Comunicagio, frente o surgimento da web 2.0? E evidente
a relacgio intrinseca que os MOOC:s possuem frente as TDICs. E suas
possibilidades de ensino foram e sio, em grande parte, permitidas a partir
do desenvolvimento, dominio e uso destas tecnologias. Isso provoca
direta e profundamente um impacto na formagio de professores, que
necessitam acompanhar esse quadro perante as novas necessidades de seus
alunos, que consequentemente estio imersos aos processos e mudancas
provocadas pelo desenvolvimento tecnolégico e digital. E um processo
que estd interligado: na medida em que as tecnologias se desenvolvem e
continuam se expandido, surgem novas formas e possibilidades de ensino,
como os MOOC:s, que proporcionam a hibridiza¢ao do ensino. Com
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isso, tem-se a necessidade de uma formagao docente voltada para o uso
e aperfeicoamento destas interfaces proporcionadas pelas consequentes
mudancas.

3 Formacao de professores e cultura digital

Como evidenciado anteriormente, no contexto atual, em que as
TDIC:s estao cada vez mais em processo de expansao e desenvolvimento
é certo dizer que isso impacta diretamente nos processos educacionais,
logo, é importante que a formagao de professores esteja em sintonia com
esses processos e os acompanhe, contextualizando a prética docente ¢ os
processos de aprendizagem voltados para a utilizagao critica das TDICs.
Nesse sentido, ¢ indispensdvel que o professor da atualidade tenha
dominios em relagio ao uso das TDICs e seja letrado para as midias e
tecnologias:

Neste contexto, cada vez mais percebemos a necessidade de
um movimento pela alfabetizagio mididtica e informacional
de alunos, professores e gestores de instituigoes de ensino, pois
existem habilidades que podem e devem ser desenvolvidas e que
contribuem para que cidaddos e cidadis se relacionem melhor
com a midia, sabendo acessar as informacées e avalii-las melhor,
assim como também saber produzir contetidos usando diferentes
linguagens e plataformas. (PIMENTA; PRATA-LINHARES,
2013, p. 798).

O movimento pela alfabetizagio mididtica e informacional,
defendido por Pimenta e Prata-Linhares (2013) é necessirio, dada a
movimentagio tecnoldgica em que os estudantes estio imersos. Ao
adentrar uma sala de aula nos dias de hoje, é perceptivel que a maioria dos
alunos possuem um dispositivo mével com acesso 2 internet. E inegavel
que este acesso ¢ fdcil e rdpido e se encontra, literalmente, na palma da
mao. No entanto, a forma com que esses alunos acessam esses contetidos e
os utilizam ¢ a grande preocupagao do Ambito da educagio. Se hd um uso
nao critico dos dispositivos ¢ midias digitais, o ideal é que essa situagao
seja modificada e caminhe para a possibilidade de um ensino critico
no que tange a utilizacdo destes dispositivos. O essencial é que todos
saibam utilizar as tecnologias a favor da veracidade, da confiabilidade e
das informagdes seguras a serem compartilhadas, evitando, por exemplo,
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a propagacio das chamadas Fake News.

Assim, a escola, que se constitui como um espago de
desenvolvimento de préticas sociais se encontra envolvida na rede
¢ ¢ desafiada a conviver com as transformagoes que as tecnologias
e midias digitais provocam na sociedade e na cultura, e que sio
trazidas para dentro das escolas pelos alunos, costumeiramente
pouco orientados sobre a forma de se relacionar educacionalmente
com esses artefatos culturais que permeiam suas préticas cotidianas.
(ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 5).

Se hd a evidéncia da utilizacao incorreta dessas midias, causando
transtornos ou difusdo de noticias falsas, haja vista a quantidade de
informagoes que estdo disponiveis na rede e sio compartilhadas,
muitas vezes, sem a devida investigacdo, é necessdrio que o profissional
docente possua, minimamente, uma formagio critica voltada para o uso
dessas midias. Apesar de as transformagdes tecnoldgicas ocorrerem e o
papel do professor estar em foco, o seu protagonismo na media¢io de
conhecimento tem sofrido consequéncias, jd que hoje os alunos podem
acessar os conteidos da aula previamente como, por exemplo, ocorre na
proposta de sala de aula invertida, e se tratando de metodologias ativas,
logo, as relagoes de ensino-aprendizagem mudaram com o advento
das tecnologias, o que trouxe novas dinimicas nas relagoes de ensino e
aprendizagem. Apesar disso, o paradigma de que o professor deve ser
um bom exemplo, ainda permanece. Com isso, é necessirio que haja
uma mobilizacio nas estruturas curriculares, promovendo inovagio e
contextualizacio na formacio dos novos docentes. Em meio a isso, faz-se
necessdrio, ainda, a problematiza¢io, acompanhamento e novas propostas
para os professores que possuem formagao longeva, especialmente aqueles
que ainda n3o dominam plenamente o uso das TDICs nos espagos de
aprendizagem. Fiorentini e outros (1998, p. 318) afirmam que

para que o professor possa atualizar-se culturalmente e também
incorporar e explorar, em suas aulas, essas novas ideias e
instrumentos, ele precisa ser flexivel e aberto a outras formas de
saber e de producio cultural que nao aquela restrita a sua 4rea
especifica.

Nesse sentido, pode se destacar a importincia da prdtica reflexiva
do professor da produgio do conhecimento. Considerando também a
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relevincia da discussao do curriculo, tanto por parte dos contetidos a
serem ensinados aos alunos, como por parte do que é ensinado nos cursos
de formacoes de professores.

Assim como afirma Gil (2013) ¢ fundamental que priorizemos
os problemas da educagao, para entao, a partir da interdisciplinaridade,
solucionar problemas referentes ao uso das tecnologias. O autor ainda
ressalta:

Priorizar o interesse em problemas da Educagio e nio em
problemas da Tecnologia Educacional, como o campo de estudo
que complementa ou suplementa o da Diddtica, o curriculo, ou
a Organiza¢io Educacional, implica em nio centrar-se somente
em uma 4rea de conhecimento, nem re-criar um metadiscurso
disciplinar. Esta perspectiva exige um olhar interdisciplinar e
integrador, no qual o préprio problema e sua representagio
assinalam o sentido das indagagées e articulam as contribuicoes
das disciplinas, a0 mesmo tempo em que as nutre e enriquece.
(GIL, 2013, p. 12).

Dessa forma, devemos entender que a problematiza¢io do uso
incorreto das midias ndo deve ser voltada para uma culpabilizagao dos
dispositivos ou recursos tecnolégicos, mas sim, na maneira em que essas
midias e dispositivos vém sendo trabalhados na educagio. A medida
em que os estudantes, professores em formagio ou professores em
processo de formagao continuada sao conscientizados da importincia da
utilizago critica das midias, tém-se um expressivo avango no que tange a
problemdtica do uso das midias digitais em sala de aula, no contexto de
complementagio curricular ou de aprendizagem, como ¢ a proposta do
ensino hibrido.

Como exposto anteriormente, ¢ evidente que o papel do professor
mudou. Se até os anos finais do século XX e iniciais do século XXI, o
professor era considerado o detentor do saber, e visto como um arauto
da sabedoria, a partir da segunda década do século atual, percebemos que
esse papel comeca a se modificar. Como levantado por Charlot (2008).

Quando se reflete sobre os desafios encarados pelos professores na
sociedade contemporinea, é preciso nio esquecer a adverténcia: ao

acumular palavras ou expressoes como “globalizacao”, “inovagoes”,
“sociedade do saber”, “novas tecnologias de informacio e

comunicagio”, corre-se o risco de sacrificar a andlise do presente
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A visio profética do futuro. Contudo, em uma sociedade cujo
projeto ¢ o “desenvolvimento” e que estd vivendo uma fase de
transformacées rdpidas e profundas e em se tratando da formagio
das criangas, ¢ dificil evitar a perspectiva do futuro quando se fala
da educacdo. Parece-me possivel superar a dificuldade analisando
as contradi¢bes que o professor contemporineo deve enfrentar.
Elas decorrem do choque entre as préticas do professor atual e as
injuncoes dirigidas ao futuro professor ideal. (CHARLOT, 2008,
p. 15-16).

A modificacio dos papéis nos espagos de aprendizagem formal,
podem proporcionar uma maior participaco dos alunos, que agora sio
protagonistas dos processos de ensino-aprendizagem, interferindo nos
projetos, propostas e discussoes dos conteudos. Dada a notoriedade
dessas mudancas no contexto educacional, o profissional docente da
contemporaneidade tem seu papel mais préximo de um mediador de
ensino. Cabe a esse profissional analisar criticamente os contetidos a
serem trabalhados nas aulas, propor solu¢oes em conjunto com os alunos
e avaliar de acordo com as necessidades individuais de cada estudante.
Em meio a isso, considera-se que este papel de mediacio seria um
trabalho 4rduo de se realizar se ndo fosse a existéncia de tantos recursos
tecnoldgicos digitais imersos no cotidiano da contemporaneidade.

4 O MOOC: perspectivas e desafios

Antes de se refletir sobre as perspectivas e desafios da plataforma
MOOC, faz-se necessdria uma breve apreciagio acerca do seu histérico,
que teve origem em 2008 no Canadd por meio de um curso oferecido
pelos pesquisadores Stephen Downes e George Siemens, na Universidade
de Manitoba. O curso foi gratuito e a participagdo foi aberta a todo
publico, tendo como dnico pré-requisito uma conexdo com a internet.
Todavia, aos participantes que tivessem interesse no certificado,
deveriam, neste caso, pagar uma taxa administrativa. Contudo, foi em
meados de 2011 que a plataforma vislumbrou uma maior evidéncia, com
intermédio de pesquisadores da Google® e da universidade de Standford,
que ministraram um curso sobre inteligéncia artificial que por sua vez,
houve grande demanda por parte de pessoas nos mais diversos paises.

(LITTLE, 2013)
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E neste cendrio de expoente crescimento que, em 2012, o
MOOC vivenciou seu dpice, uma vez que universidades tradicionais
como Harvard, MIT, Princeton e outras comegaram a oferecer cursos
na plataforma, trazendo grande impacto no processo de ensino e
aprendizagem, que estava vivenciando uma intensa nova dinimica
proporcionada pelas TDICs, assim como destacado por Hyman (2012).

E evidente que o advento da globalizagio, assim como o
desenvolvimento técnico cientifico informacional trouxeram grandes
impactos para a educagio, inclusive para as universidades que, agora, além
de oferecer seus cursos tradicionais, pesquisa e extensio, conseguem por
meio do MOOC, proporcionar um ensino de qualidade e democritico,
envolvendo educandos e educadores, criando assim, uma comunidade
educativa.

Ainda que o MOOC tenha a premissa de democratizar o
conhecimento, proporcionando uma interacio em massa entre 0s
envolvidos no processo, ¢ vlido destacar as dificuldades que a plataforma
enfrenta.

Barin e Bastos (2013), embasados nos estudos de Milmann
(2012), ressaltam que embora 0 MOOC apresente uma taxa significativa
de matriculas, a permanéncia dos estudantes no decorrer de todo o curso
¢ pequena, sobretudo em cursos gratuitos. Para os autores, os principais
desafios enfrentados pelos cursos oferecidos na plataforma MOOC sao:

- O modo como ¢ oferecida a certifica¢io e validagio do curso
possui grandes influéncias no nimero de interessados.

- Professores precisam se familiarizar com o processo de ensinar
em um ambiente on-line com massiva participagio simultinea

- Nem todos os cursos sao gratuitos, algumas institui¢oes cobram
taxas administrativas para valida¢io e/ou emissio de certificados.

- No ambito universitdrio, um dos principais desafios é o de
garantir que os MOOC possuam a mesma qualidade dos cursos ofertados
na Universidade.

Partindo para a educagdo superior tradicional, compreendemos
que uma das principais dificuldades para os ingressantes neste nivel de
ensino, ¢ o alto custo financeiro (no caso de universidades particulares)
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e um hordrio muito engessado que em muitos casos impossibilita o
estudante realizar outras atividades, como conciliar estudos e trabalho.
Nesta perspectiva de desafios, 0 MOOC demonstra ser uma alternativa
que se sobressai nestas dificuldades, possibilitando uma forma de
aprendizado mais flexivel.

5 Conclusao

E evidente que o processo de formagio de professores voltado
para o uso critico e consciente das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacio (TDICs) constitui um longo caminho a ser tracado.
Destacados alguns problemas da educagao na atualidade, como as
dificuldades financeiras, de locomogio e acesso ao ensino exclusivamente
presencial, por parte dos alunos; o ainda limitado acesso as tecnologias
digitais de uma parcela da populagio; e a necessidade de atualizagao
docente e seu papel de mediador critico voltado para o uso das tecnologias
digitais, surge a necessidade de refletir sobre essas questoes e evidenciar
a importancia da utilizacio de ferramentas complementares ao ensino
presencial.

O impacto do desenvolvimento das TDICs, em alguns casos,
pode parecer negativo. Principalmente quando ocorre um julgamento
preconceituoso causado pelo uso nao critico dos dispositivos tecnolégicos.
Por outro lado, as TDICs podem facilitar os processos de ensino-
aprendizagem quando hd uma formagio adequada e contextualizada
por parte do docente para conduzir e mediar as aulas utilizando estas
interfaces.

Concomitante a isso, os MOOCs enquanto constituintes de uma
ferramenta complementar, vem suprindo as necessidades dos alunos, no
que se refere ao seu acesso, ¢ as necessidades dos docentes, que podem
melhor trabalhar os contetidos em sala de aula, com a ajuda dos MOOC:s.
E certo que as TDICs em geral estio interligadas ao processo de ensino-
aprendizagem como também na atuacio docente atual. Os MOOC:s sao
apenas um exemplo de como uma ferramenta complementar poderia
solucionar problemas de ensino-aprendizagem e proporcionar um melhor
aproveitamento nas aulas, o que beneficiaria a relagio aluno-professor.
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Portanto, vale destacar que as TDICs proporcionam solugoes
antes impensdveis aos problemas enfrentados no 4mbito educacional.
Tendo em vista os problemas pedagdgicos que existem atualmente, é
necessdrio elaborar prdticas que propiciem o acompanhamento desse
desenvolvimento com o Ambito educacional, em todos os sentidos. Em
suma, a proposta aqui elaborada se baseou na pretensio de evidenciar
como as relagoes entre formacio docente, TDICs e, em especial os
MOOC:s estao interligadas e como o professor pode e deve se preparar
para atuar profissionalmente na contemporaneidade, haja vista as novas
necessidades docentes e discentes a que estamos submetidos. E inegavel
que hoje existe a possibilidade de se utilizar novas formas de processos
educativos e a intengdo de evidenciar os MOOC:s, enquanto parte destes
novos processos, N0 se pauta, necessariamente no sentido de colocd-
los como a tnica solugao possivel, mas sim, evidenciar que constituem
um importantissimo papel nos meios de aprendizagem e nas atuais
necessidades educacionais.
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e sexualidades e ética, do ponto de vista do desenvolvimento moral, de
graduandos(as) em Pedagogia de uma universidade publica localizada no
estado de Sio Paulo, Brasil.

Com cardter interdisciplinar e ineditismo, essa investigacio
procurou subsidios tedricos em trés campos de estudos e conhecimentos:
1) Educagio em direitos humanos, 2) Estudos de Género e 3) Psicologia
do Desenvolvimento Moral, de acordo com as temdticas que a envolveram.
Seu desenvolvimento foi culminado a partir de um debate que se travava
na época, o qual ocorria a nivel nacional, a respeito da contemplagio dos
temas género e sexualidades em politicas publicas educacionais que se
encontravam em elaboragio, conforme pontuado em trabalhos anteriores
(SILVA; BRABO; MORAIS, 2017; 2019).

Em nossa pesquisa, género e sexualidades foram abordados como
um problema da educagao em direitos humanos (EDH), politica ptblica
em vigéncia no pais desde a promulgacao do Plano Nacional de Educagio
em Direitos Humanos (PNEDH) (BRASIL, 2007; 2013) em 2006, que
foi atualizado em 2013, e também com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDHs) (BRASIL, 2012) no ano de
2012.

Como um dos objetivos da educagio em direitos humanos, o
PNEDH aponta para a superagio de desigualdades afirmadas na histéria
nacional, muitas delas caracterizadas pela “[...] intolerncia étnico-
racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de
género, de orientago sexual, de nacionalidade, de op¢ao politica, dentre
outras” (BRASIL, 2013, p. 21). Dessa forma, a EDH estd voltada para a
contemplagio de outras temdticas além da homénima direitos humanos,
como género e sexualidades — mas devendo ser desenvolvidas juntas
aos e na perspectiva dos direitos humanos —, bem como aos direitos
dos publicos que as protagonizam: mulheres e LGBTs’. Essas temdticas

pela FAPESP pelo processo de n.© 2017/01381-9 e com vigéncia de 01/05/2017 a
31/12/2018 na linha de fomento de Programas Regulares de Bolsas no Pais em Fluxo
Continuo. Disponivel em: https://bv.fapesp.br/pt/bolsas/170898/educacao-em-direitos-
humanos-genero-e-sexualidades-e-desenvolvimento-moral-na-formacao-docente-co/

5  Neste artigo usaremos da sigla LGBT para referenciar a diversidade sexual e de género
LGBTQIA+, que inclui lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros,
queers, intersexuais, assexuais e etc.
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juntam-se ao projeto da EDH de formacio de sujeitos de direiros.

Porém, considerando a citada conjuntura politica e o que dizem
pesquisas recentes (ORIANI, 2011; COSTA, 2013) sobre o estado
deficitdrio da educagao em direitos humanos nas instituicoes de ensino,
da Educagio Infantil até o Ensino Superior, nossa pesquisa teve como
uma de suas hipdteses, que se confirmou com a investigagio empirica
realizada, que a EDH tem ainda menos chances de ser efetivada quando
¢ acompanhada pelos referidos dois temas, visto que sua abordagem
depende dos conhecimentos e das disposi¢des que docentes mantém para
com os temas e respectivos publicos.

Ou seja, para a efetivagio dessa politica puablica e, consequente,
abordagem de género e sexualidades na perspectiva dos direitos humanos
na escola, hd de se considerar as idiossincrasias® dos sujeitos envolvidos,
além dos conhecimentos tedricos-conceituais necessrios sobre ambos
temas. Dentre os aspectos que compdem as idiossincrasias desses sujeitos
estd o reconhecimento da relevincia que género e sexualidades apresentam
para a educacio escolar de criancas e do papel do trabalho docente nesse
processo, pois pode ser que tal reconhecimento seja o estopim para que
haja a abordagem almejada, isto ¢, seja a condigao prévia indispensédvel
para efetivagio da EDH e temas que a acompanham, enquanto o nao-
reconhecimento dessa importancia propicie o contrério.

No caso da educagio escolar de criangas, cujos niveis de ensino
no Brasil correspondem a Educa¢io Infantil e ao primeiro ciclo do
Ensino Fundamental e sdo encarregados ao(a) profissional formado(a)
em Pedagogia, a formagio docente qualificada, tanto tedrico-conceitual
(conhecimentos) quanto idiossincrdtica (disposigdes), é crucial. Como
ressaltam Silva, Brabo & Morais (2017, p. 1279), a relevancia do trabalho
desse(a) profissional se verifica pela escola, na educagao de criangas, ser o
primeiro “[...] agente de socializacio coletivo para com a diversidade fora
do seio familiar, em que a educacio em direitos humanos tem inicio. Se
desde 14 essa educagio ¢ prejudicada ou desvirtuada, os preceitos previstos
por essa educagao, definitivamente, ndo se consolidario”.

6 DPoridiossincrasias compreende-se aqui como as posicoes valorativas que um sujeito dispoe
sobre um determinado objeto, que pode ser uma ideia, um conceito, comportamento,
etc., posi¢oes que geram predisposicoes particulares (que aqui se chamou de disposices)
em relagio a esse objeto e que podem ser positivas ou negativas a ele.
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Logo, o ineditismo da pesquisa se deu a trés principais fatores:
por 1) explorar a diversidade temdtico-conteudistica que a educagio
em direitos humanos dispoe (delimitada a género e sexualidades) e
nio somente a homénima; por 2) investigar a formagio docente em
duplo aspecto: tanto o contetido (conhecimentos tedrico-conceituais)
quanto a disposi¢do para acido (ou idiossincrasia, se hd favorabilidade
ou contrariedade ao trabalho pedagdgico que aborde as temdticas); e,
sobretudo, por 3) procurar relacionar a formagao em género e sexualidades
com a formagio ética, elegendo-se para isso as abordagens psicoldgicas
kohlberguiana (Kohlberg, 1992) e neo-kohlberguiana (REST et al,,
1999).

Portanto, definido até aqui qual foi a complexa proposta
da pesquisa, ressalta-se que muitos foram os dados coletados sobre a
formacio em Pedagogia pelos, também muitos, instrumentos de coleta
eleitos na metodologia delineada: grupos focais, técnica qualitativa de
coleta, um questiondrio aberto, composto por perguntas abertas e por
dilemas morais na proposta kohlberguiana, e o Defining Issues Test 2
(DIT-2), teste psicoldgico fechado e validado no Brasil que mensura o
desenvolvimento do juizo moral. Devido aos limites do texto, tivemos
de aplicar aqui algumas delimitagoes para a apresentagio dos resultados
encontrados com a pesquisa.

Assim, neste texto abordam-se apenas os resultados obtidos
com relagao a primeira parte de seu objetivo, no tocante da formagao
em género e sexualidades. A obtencio desses resultados ocorreu a partir
da andlise dos dados coletados pelo questiondrio aberto. Contudo, pela
volumosidade de dados coletados e, por conseguinte, respectivas andlises e
resultados encontrados mesmo apenas com esse tinico instrumento, outra
delimitacio foi aplicada: abordam-se resultados obtidos em somente
uma das perguntas abertas do questiondrio, a qual interrogava sobre a
importancia de género e sexualidades na formacio e atuagio profissional
do(a) pedagogo(a).

Entdo delimitada a abrangéncia deste texto na exposi¢io dos
resultados alcangados pela pesquisa, ressalta-se que este texto tem como
objetivo analisar as concepg¢des de graduandos(as) em Pedagogia, de uma
universidade publica paulista, sobre a importincia dos temas género e
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sexualidades em sua formagao e futura atuagio profissional na escola. Os
demais resultados obtidos com o questiondrio, bem como com os outros
instrumentos de coleta, encontram-se em fase de publicacio em outras
produgoes.

2 Metodologia

O questiondrio aberto aplicado com os sujeitos participantes foi
elaborado durante a realizagio da pesquisa. Sua elaboragio teve como
base quatro procedimentos consecutivos, sendo eles: com base nos 1)
resultados de uma etapa preliminar do trabalho de campo, de aplicagao
de grupos focais; na 2) literatura consultada de género e sexualidades; 3)
nos questionamentos de dois juizes; e na 4) aplicacao de um teste piloto.
Ao final, o questiondrio foi elaborado sendo composto pelo total de 18
perguntas abertas e 03 dilemas morais.

A amostra participante, graduandos(as) em Pedagogia de
uma universidade publica paulista, curso escolhido pelo critério de
conveniéncia, foi selecionada por meio da amostragem de etapas, “[...]
utilizada quando a populagio se compée de unidades que podem
ser distribuidas em diversos estdgios” (GIL, 2008, p. 93), elegendo-
se as trés turmas do primeiro ano (ingressantes) e as trés do quarto
ano (concluintes) do curso. Depois de aplicados em cada turma, os
questiondrios foram recolhidos e tiveram seu preenchimento transcrito
para um material textual que gerou nosso corpus de andlise. Ao todo,
foram 165 questiondrios vélidos, totalizando uma amostra de 165 sujeitos
(N=165).

Como ressaltado, este texto delimita-se a apresentagio dos
resultados obtidos com uma das 18 perguntas abertas do questiondrio.
Sendo muitas, vdrias foram as formas de andlise empregues, de acordo com
o contetdo e o que solicitava cada pergunta. A pergunta de nimero 12
do questiondrio, “Vocé acha esses temas importantes para a sua formagao
profissional como pedagogo ou pedagoga? E para sua formagao pessoal?
Justifique sua resposta’, interrogava sobre a importincia de género e
sexualidades na formagio e atuacio profissional do(a) pedagogo(a) e, para
andlise das respostas dadas a ela, empregou-se a técnica de Andlise de

Contetdo (AC).
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Segundo Bardin (2016, p. 14), a AC é um conjunto de técnicas
de anilise, no plural, “[...] das comunica¢oes, que utiliza procedimentos
sistemdticos e objetivos de descri¢io do conteddo das mensagens”.
Dessas técnicas que constituem a Andlise de Conteddo, utilizamos a
andlise categorial, que permitiu extrair indicadores, escolhidos os do #ipo
tema, das respostas que constituiram o corpus de andlise e, a partir disso,
gerar categorias respectivas as concepgoes dos(as) graduandos(as) sobre
a importincia dos temas em questdo, tendo sempre como referéncia
a literatura consultada de género e sexualidades. Em outras palavras,
identificaram-se os indicadores do tipo tema (Bardin, 2016) em cada
resposta dada & pergunta pelos sujeitos, analisando-os e agrupando em
categorias que representaram suas concepgoes.

Caracterizada a metodologia, o trabalho de campo e a amostra
participante, prosseguimos para a apresentacio das andlises e resultados
obtidos com a pergunta selecionada do questiondrio.

3 Reconhecimento pleno da importincia de género e sexualidades
para a formacao pessoal e atuagao profissional em Pedagogia

Desde antes da década de 1990, pesquisas educacionais
(CARVALHO 1999; SOUZA, 1999, p. 256) chamam atencio
para o fato de que temdticas de alta relevincia social, como género e
sexualidades, “tém sido muito pouco discutidas nas escolas, nos cursos
de Pedagogia e nos cursos de formacio de professoras/es em geral”, seja
por questdes de preconceito ou de pouca preocupagio das politicas
educacionais brasileiras. Em contrapartida, Brabo (2015, p. 114)
relembra que, no processo de redemocratizagio em meados da década
de 1980, “[...] tendo sempre as feministas como protagonistas”, surgiram
as primeiras manifestagdes no campo da educagio para contemplagio
dessas e outras tematicas relativas a diversidade humana, tal como atesta
um dos resultados dessas manifestagoes: a elaboragio e promulgacio dos
Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997).

Sob a nomenclatura de Educacdo Sexual, os PCNs trouxeram
pioneiramente os temas para a escola, seguido por politicas posteriores,
tais como os citados PNEDH e¢ DNEDHs. Ainda assim, pesquisas
mais recentes (UNESCO, 2015; SILVA; BRABO; SHIMIZU, 2019)
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mostram que, apesar do referido arcabouco legal que dispomos,
continuam poucas as iniciativas e institui¢des de ensino do pais que
abordam género e sexualidades, seja na escola de Educacio Bisica, seja
nos cursos de formagao docente das instituigoes de Ensino Superior.

Como nossa pesquisa se atentou, mais do que procurar deferir
legalmente esses temas no curriculo formal, hd de se voltar para a
possibilidade de que podem nao ser abordados por entrarem em conflito
com as idiossincrasias dos(as) envolvidos(as) ou que, caso abordados,
sequer tém seu contetdo assimilado. Foi nesse sentido que a pergunta
de ntimero 12 foi inserida no questiondrio, para se saber as posigoes
valorativas dos(as) graduandos(as) em relagio a género e sexualidades,
visto que ¢ a compreensio de sua importancia que influenciard sua futura
atuagdo docente no contexto escolar junto aos temas e ao publico da
diversidade que os protagoniza, garantindo sua abordagem ou nao.

A primeira categoria gerada a partir da andlise dos dados, com
base na técnica de AC e na literatura consultada, representou a maior
parte das concepgoes dos graduandos(as) sobre a importancia dos temas,
categoria intitulada Reconhecimento pleno da importincia de género e
sexualidades para a formagdo pessoal e profissional do(a) pedagogo(a). No
quadro a seguir, retrata-se essa categoria junto a alguns dos indicadores
extraidos das respostas dadas pelos(as) participantes que deram origem a
ela. Devido ao niimero considerdvel da amostra participante (N=165),
sendo que desse total apenas 112 sujeitos (n=112) responderam a
pergunta em questio do questiondrio, também foi inserido no quadro o
célculo da frequéncia de evocagao de cada categoria pela amostra.
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Quadro 1 — Categoria representativa a concep¢ao de reconhecimento pleno da importincia de

género e sexualidades a formagio e atuagio do(a) pedagogo(a)

Categoria Indicadores
Sujeito 3 — Sim, como pcdagoga terei que conviver
1. Reconhecimento com esse assunto e como individuo também porque
pleno da importincia vivo vem sociedade.

de género e sexualidades

para a formagio pessoal e

atuagio profissional do(a)
pedagogo(a) na escola:

a importancia dos temas

Sujeito 5 — Sim, para ambos. Como pedagoga eu vou
lidar com pessoas, e eu preciso estar informada para
poder orientar.

Sujeito 32 — Sim, sim, porque em algum momento
¢ atribuida pelos sujeitos da minha carreira profissional eu vou me deparar com

tanto ao ﬁmbito proﬁssional, situagoes que exigirao o meu COIthClmCIltO SObl‘C €Sses

no que tange a sua furura | ©€MAs-
atuagio na escola, quanto | Sujeito 66 — Sim. Para ambas as formagées. Precisamos
pessoal, quando precisam | aprender a lidar melhor com essas pessoas e situacoes

lidar com os temas fora da | tanto no ambiente profissional quanto no nosso dia a
escola dia.

(96; 85.07%; n=112)

Sujeito 73 — Sim, em ambos os aspectos, considero
importante conhecer elementos que sio presentes na
sociedade, tentar entender para saber a melhor forma
de lidar, tanto como Pedagoga tanto em minha vida
pessoal.

Sujeito 142 — Sem ddvida acho de extrema importincia,
pois estd claramente em nosso cotidiano e precisamos
ser exemplo aos nosso alunos, repensa-las para nio

compactuarmos com o édio e discriminago.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como mostra o Quadro 1, a concepgdo retratada foi gerada
a partir de indicadores extraidos das respostas de 96 sujeitos, o que
correspondeu a 85,07% do total de sujeitos respondentes, parcela
majoritdria da amostra em relagao as concepgoes seguintes. Essa primeira
concepgao foi a mais favordvel a responsabilidade docente que surge
do seu compromisso social e legal — isto ¢, compromisso afirmado em
dispositivos legais, no caso, politicas publicas e legislagoes especificas —,
que ¢ atribuido ao profissional em Pedagogia em relagio aos temas em
questao.

Ademais, com base nas argumentagdes dos sujeitos, pdde-se
identificar trés maneiras que, para eles, essa responsabilidade pode se
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manifestar na escola: 1) ter que lidar com os temas género e sexualidades
durante sua atuagdo na escola, caso se evidencie em alguma circunstincia
no cotidiano escolar; 2) desenvolver um trabalho que os aborde, como
parte do contetdo curricular programdtico; e 3) manter uma postura
coerente a0 que se pede (suas atitudes nesse contexto). Quanto ao
desempenho adequado do(a) pedagogo(a), em todas essas trés maneiras, é
previsto pelos PCNs (BRASIL, 1997), PNEDH (BRASIL, 2007; 2013),
as DNEDHs (BRASIL, 2012) e outras legislagoes brasileiras pertinentes.

A primeira maneira que a referida responsabilidade para com o
compromisso social e legal se manifesta, mais ligada ao proceder diante
de situagoes que envolvam os temas, pode ser observada na argumentagao
dos indicadores dos sujeitos 3, 5, 32, e 73, retratados no Quadro 1 como
exemplos dos indicadores dos demais participantes. J4 a segunda maneira,
mais relacionada ao ensino e contetdos curriculares, mostra-se presente
nos indicadores dos sujeitos 5 e 66, enquanto a terceira maneira, mais
associada 2 ideia do(a) professor(a) como referéncia ao(d) aluno(a), pode
ser observada no indicador do sujeito 142.

Chamou aten¢io a alta qualidade das argumentagées dos(as)
respondentes nessa concepgao, além da preponderincia de sujeitos
que apresentaram tal reconhecimento da importincia de género e
sexualidades, aos ambitos pessoal e profissional, ao contririo do que
se esperava. Nesse ponto, ainda que brevemente, hd de se apontar para
a problemdtica presente em pesquisas que recorrem a instrumentos
de coleta com o objetivo de investigar as representacoes mentais, como
¢ o caso, de seus participantes: a Zona Muda. Menin (2006, p. 44) a
define como a omissao ou abnegacio por parte dos respondentes, cujos
contetidos de representacio sao distorcidos “[...], pois podem entrar em
conflito com valores morais ou normas de um determinado grupo”.

Logo, a alta incidéncia de indicadores nessa concep¢io pode
nao ser auténtica, ou seja, nio corresponder a como, de fato, os sujeitos
compreendem a relevincia de género e sexualidades para sua formagio
e atuagdo. Porém, para a confirmacio de tal afirmacio, necessita-se de
uma andlise mais aprimorada, utilizando-se da teoria que trata da Zona
Muda, de adaptar a metodologia empregue e de nova aplicacio, o que se
espera poder realizar em uma breve oportunidade. Essa “desconfian¢a”
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dos resultados e levantamento da hipétese de Zona Muda também se
d4 pelo(as) participantes nio terem apresentado igual desempenho nas
demais perguntas do questiondrio.

4 Reconhecimento parcial da importincia de género e sexualidades:
favorabilidade apenas a atuacgao profissional em Pedagogia

A categoria representativa seguinte foi constituida a partir
dos indicadores das respostas de 11 sujeitos, sendo 9,8% do total de
respondentes, intitulada Reconhecimento parcial da importincia de género
e sexualidades, com favorabilidade apenas & atuacio profissional do(a)
pedagogo(a). Nessa concepgdo, o termo “parcial” foi atribuido ao seu
titulo, pois o reconhecimento da importincia dos temas foi positivo a
apenas uma das dimensées inquiridas, no caso, a atuagao profissional,
enquanto o termo “pleno”, presente na concepgio anterior, referiu-se ao
reconhecimento de ambas, tanto a formagao pessoal quanto a atuagio
profissional em Pedagogia.

Em outras palavras, a concepgio demonstra que a importincia
dos temas s6 é reconhecida no 4mbito profissional, em que os sujeitos
apresentam ter consciéncia apenas do compromisso e responsabilidade
do trabalho do(a) profissional de Pedagogia, ¢ nio no 4mbito pessoal,
em suas vidas particulares, no que tange a questoes que ocorrem fora do
ambiente escolar. Sobre a separagio entre publico e privado. E claro que
nio podemos deixar de considerar a existéncia de ambivaléncia nesses
processos, 0s quais nio sio passiveis de serem abordados em relagoes de
causa e efeito tao diretamente. O quadro a seguir retrata essa concep¢ao e
alguns dos indicadores que a constituiu.
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Quadro 2 — Categoria representativa a concepgio de reconhecimento parcial da importancia de

género e sexualidades a formagio e atuagio do(a) pedagogo(a)

Categoria

Indicadores

2. Reconhecimento
parcial da importancia
de género e
sexualidades, com
favorabilidade apenas
A atuacio profissional
do(a) pedagogo(a):
a importancia dos
temas ¢ atribuida pelos
sujeitos apenas ao
Ambito profissional, no
que tange a sua futura
atuagio na escola, e
sugerem um conflito
de idiossincrasias que
os impossibilita de
reconhecerem os temas

ujeito 6 — Acho importante para conhecimento e saber se

Sujeito 6 — Ach tant h t b

posicionar em situagdes que possam surgir, mas acho que
4 assuntos mais relevantes para minha formagio.

h t levant ha f

Sujeito 24 — Profissional sim. Pessoal nio, pois foge dos
meus principios como crista.

Sujeito 41 — Sim. Mas para minha formacio pessoal nio
vejo importancia, pois ndo me interesso.

Sujeito 57 — Sim, pois preciso saber como lidar com as
diferencas, mesmo seguindo meus principios pessoais que
vao contra.

Sujeito 68 — Profissionalmente sim, pois como pedagoga
eu vou encontrar algumas situagées e tenho que saber lidar
coma a situagao.

Sujeito 95 — Sim, pois vou lidar com essas questoes em sala
de aula e acredito que minhas concepgoes religiosas nao
podem ser utilizadas com meus alunos, pois a escola ¢ laica,

s6 pessoal que nio.

como importantes para
o0 4mbiro pessoal de suas | Sujeito 149 — Sim, mas também acho importantes o
respeito ¢ a abertura do debate a outras formas de trabalho

nesse sentido. Sinto que hd opiniées muito divergentes e

vidas

(115 9.8%; n=112)

que para o bem maior seria necessdrio pensar em equilibrio.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se observa na argumenta¢io da maioria dos indicadores
dispostos no Quadro 2, os préprios sujeitos admitem que o principal
motivo para o nio-reconhecimento da importincia dos temas para as suas
vidas fora da escola se trata de um conflito de idiossincrasias, uma vez que
os temas entrariam em conflito com as convicgdes e crencas mantidas/
seguidas por eles, sendo justamente iSso 0 que a pesquisa procurou se
atentar ineditamente. Logo, pode-se dizer que a pesquisa obteve éxito
inserindo a presente pergunta de nimero 12 no questiondrio, pois se
conseguiu, junto a outras das 18 perguntas, enfocar aquilo que se prop6s
investigar: a formacio docente em seu duplo aspecto, o contetido e, aqui
em evidéncia, as idiossincrasias em relacio aos temas.

Mais especificamente, os indicadores dos sujeitos 24, 57, 68 ¢ 95
reconhecem a importincia de género e sexualidades para o desempenho
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de sua futura profissio, porém unanimemente também ressaltam que
nao os consideram importantes para sua formagao pessoal, sendo que os
indicadores dos sujeitos 24, “foge dos meus principios como crista”, e 57,
“seguindo meus principios pessoais que vao contra’, ainda justificam que
isso ¢ devido aos temas apresentarem o referido conflito idiossincratico.
Questiona-se, entdo, o que desses temas é passivel de contrariedade
e antagonismo a valores pessoais e religiosos? O problema sio os temas em
si ou a revolugdo que pode ser trazida a partir deles quando manipulados
em abordagens feministas e provenientes de movimentos sociais criticos?
Silva, Brabo e Morais (2017, p. 1273) tentam responder a isso refletindo
sobre pontos nevrélgicos da cultura brasileira, enfocando principalmente
a religiosidade, que influenciam na maneira que temas como género e
sexualidades sao concebidos e valorizados pelas pessoas:
[...] as signiﬁcagées a respeito das duas temdticas, bem como
dos préprios direitos humanos a que estio inseridas, podem ser
fortemente influenciadas por posicoes religiosas, especialmente
provenientes da tradi¢do histérica judaico-cristd. Geralmente,
os grupos religiosos condenam as atividades e reinvindicagoes
promovidas pelo Movimento Feminista e pelo Movimento LGBT,
assim como suas teorizagoes académicas, baseados em crengas que
afirmam sua ilegitimidade perante os textos biblicos, assim, perante
os ensinamentos de Deus. O referido discurso, essencialmente
cristdo, classifica género e sexualidades como temas moralmente
indesejdveis.
Também muito pertinentes foram os indicadores dos sujeitos
6, 41 e 129, sendo que os dois primeiros rejeitam os temas como
importantes, respectivamente, por achar que hd assuntos mais relevantes
para sua formagio e por falta de interesse. Jd4 indicador do sujeito 129
ressalta a pluralidade de abordagens dos temas género e sexualidades na
escola, abordagens divergentes entre si, que merecem igual respeito e, para
um suposto “bem maior”, que devem ser implementadas em equilibrio
— seja esse equilibrio a mistura das abordagens ou sua coexisténcia, o que
nao ficou claro.
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5 Nao-reconhecimento da importincia de género e sexualidades para
a formagao pessoal e atuagao profissional em Pedagogia

A dltima categoria gerada a partir do corpus de andlise foi
intitulada de Nio-reconhecimento da importincia de género e sexualidades,
constituida pelos indicadores das respostas de 5 sujeitos, que concerniu a
4.5% do total de respondentes. A concepgao representada pela categoria
foi a menos favordvel a responsabilidade e compromisso social e legal
do(a) profissional em Pedagogia, uma vez que nao hd reconhecimento de
qualquer possfvel importancia que as tematicas possam demonstrar, seja
no ambito pessoal ou profissional. O quadro a seguir retrata essa tltima
concepgao

Quadro 3 — Categoria representativa a concepgio de nio-reconhecimento da
importancia género e sexualidades, tanto a formagio quanto atuagio do(a) pedagogo(a)

Categoria Indicadores

Sujeito 35 — Nao acho importante porque acredito

3. Nao- que as pessoas devem ser tratadas com igualdade e,
reconhecimento portanto, receberem uma boa educacio, nao tem a ver
da importincia de com género e sim com preocupacio com o ser humano.
A .
género e sexualidades: Sujeito 96 — Nio.

a importancia dos

temas é negada pelos Sujeito 119 — Nao acho.

sujeitos tanto ao Sujeito 123 — Naio, nio, nada a declarar.
Ambito pessoal quanto

e onal Sujeito 139 — Nao e ndo, nao o que sei responder.
profissiona

(55 4.5%; n=112)

Fonte: Dados da pesquisa.

Os indicadores que formaram essa concepgio, que por serem
poucos sio mostrados em sua totalidade no Quadro 3, nao apresentaram
em sua argumentagio muitas justificativas para a importincia de género
e sexualidades ter sido relegada por esse pequeno grupo de sujeitos da
amostra participante, com exce¢io do indicador do sujeito 35. Nesse
indicador, a justificativa ocorre com a substituigao dos temas pelo valor da
igualdade, sendo que “nio tem a ver com género e sim com preocupagio
com o ser humano”.

Mesmo que tenha aparecido em pequena parcela da amostra,
também se ressalta o quio preocupante é o nio-reconhecimento da clara
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importincia de temdticas como género e sexualidades para a educagao
escolar, principalmente de criancas em fase de escolarizagio. Como
tratam Carvalho e Guizzo (2016, p. 200), na medida em que a escola
“ainda é uma das mais importantes instincias implicadas na produgao
das diferencas e no combate as desigualdades, torna-se imprescindivel
que as temdticas de género e sexualidade sejam abordadas no contexto da
formacio inicial e continuada de professores(as)”.

Assim, a importincia da formacio docente qualificada para
com os temas erige da constatacdo de que a escola historicamente tem
“reforcado através de suas regras, comportamentos e discursos docentes a
desigualdade entre meninos e meninas” (CARVALHO; GUIZZO, 2016,
p. 200). Pensando isso desde a Educacio Infantil, é responsabilidade
do(a) pedagogo(a), até mesmo do ponto de vista legal como mencionado,
discutir as relagoes de género e sexualidades, considerando o lugar de
confronto e convivio com as diferencas que ¢ a escola e, portanto, sua
posi¢ao privilegiada para essa discussao.

6 Consideragoes finais

Procurou-se, neste texto, analisar as concepgoes de graduandos(as)
em Pedagogia sobre a importincia dos temas género e sexualidades,
considerando o contexto paulista de formagao docente em que a pesquisa
foi realizada. Espera-se que o texto possa auxiliar o desenvolvimento de
pesquisas correlatas que procurem ter agora como foco ndo apenas a
formacio conteudistica, como também idiossincrdtica.

O que se constatou foi que, de fato, as posicoes valorativas que
sujeitos dispdoem a determinados temas, como género e sexualidades,
apresentam influéncia no seu reconhecimento da importancia que podem
apresentar, no caso, a educagio escolar. Caso negativas, tais posi¢oes
valorativas, a que se chama de idiossincrasias, podem gerar disposi¢oes
que impedem esses sujeitos de abordagem os temas em sua futura atuagao
profissional, o que invalida um arcabougo legal arduamente alcangado
que defere e prevé género e sexualidades como contetido programadtico
curricular, arcabouco revisitado por Silva, Brabo e Shimizu (2019).

Dessa forma, ressalta-se que é necessdrio ter os temas contemplados
em politicas publicas educacionais, mas mais do que isso, que a formagao
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daqueles(as) que se responsabilizarao pelo desenvolvimento de um
trabalho que os aborde na escola seja significativa, de modo que possam
criar consciéncia da importancia de sua profissao, do contetido que devem
trabalhar e de sua posigio privilegiada na formagao de criangas que os(as)
tém como primeiras referéncias sobre o mundo que as cerca.
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UMA TRILHA PELAS RESERVAS POETICAS DO
PENSAM ENTO HUMANO

TAnia Silva Novais'
Rivaldo Vicente da Silva®
Guacyra Costa Santos’

1 Reservas poéticas e educagao: entre sonhos e esperangas

omando como inspiragao as Reservas Poéticas do Pensamento

Humano, tecidas por Maria da Conceicio de Almeida

(2017) como metéfora e operador cognitivo, instrumentos que nos

impulsionam na pesquisa para dar expressividade a essa narrativa

cientifica, discutimos uma estreita relacio do mundo educacional com a

necessidade de construgao do pensamento poético, jd que, muitas vezes,

nao hd mais lugar de encantamento, para os personagens da educacio que

desejam projetar horizontes para tratar da condigao humana nos espagos

das escolas. Nesse cendrio, atraimos um sujeito docente, ainda preso a

uma ciéncia dogmdtica e dura que se fecha por muitas vezes ao processo

ensino e aprendizagem, distanciando-se cada vez mais, do principio da

compreensio humana em frente as suas priticas educativas. Na voz da
autora as metdforas e operadores cognitivos sao:

Como as ninfas das cigarras se libertam da enxtvia, o conhecimento

precisa romper a prisio das racionalizacbes instrumentalizadas e

reduzidas para voar ao ritmo da musicalidade de um pensamento mais

universalista, ético e estético. As metaforas, nesse sentido, tornam-
se operadores cognitivos reveladores, facilitando a compreensio do
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pensar e do agir humanos (ALMEIDA, 2003, p. 127).

O ensaio Reservas Poéticas do Pensamento Humano, extraido da
obra Ciéncias da Complexidade e Educacio: Razio Apaixonada e Politizagio
do Pensamento (2017), enquanto elemento de formacio do pensamento
critico-reflexivo tem por objetivo estabelecer um compromisso de
cardter transformador, inovador para a formacio integral do aluno e o
desenvolvimento das suas habilidades para a vida. Maria da Conceigao
de Almeida (a quem carinhosamente chamamos de Ceica), é bastante
conhecida por sua escrita: irreverente, ardente, ousada e também
apaixonada ao tratar dos conceitos e teorias que permitem atribuir
sentidos a ciéncia, ao processo de ensino e aprendizagem. Criadora de
belas metdforas, nos incentiva a mergulhar no universo cognitivo-afetivo
para uma construgio dos conhecimentos cientificos em favor da condigao
humana, em concordincia com Edgar Morin. Assim, utiliza a linguagem
de forma brilhante e faz lapidar uma ciéncia criativa e provocativa com a
aproximagao do discurso na sala de aula que, por muitas vezes, se encontra
tao distante da nossa realidade. Logo, afirma a autora:

No interior dessa dinAmica de construg¢io da ciéncia residem ninhos
de reservas poéticas, forgas psiquicas de criagio nao racionalizdveis,
imagens mais arquetipicas e nao traduziveis mimeticamente pelas
objetivacoes da realidade (ALMEIDA, 2017, p. 134).

Acreditamos que os elementos de uma inspira¢io poética devam
habitar os contextos das salas de aula, despertando a imaginacio, a
originalidade e o vigor da fantasia, para nao fazer esgotar as possibilidades
de Reservas Poéticas do Pensamento Humano dos nossos aprendizes e,
assim, contemplar a diversidade de assuntos que vislumbrem situagoes
e percepgdes que promovam autoestima, conteido e metodologia
compativeis para uma aprendizagem bem-sucedida. “Considerando o
conhecimento mais lapidado e perfeito, pelo Ocidente, a ciéncia tem
a seu favor um conjunto de condigées que lhe garantem permanéncia,

circulago e refinamento” (ALMEIDA, 2017, p. 134).

E preciso pensar uma escola que considere um imagindrio para
se pensar a ciéncia, o conhecimento como um todo, onde essas reservas
partem para a compreensio de mundo e do préprio ser humano. Sao esses
os marcadores de desdobramento de pensamentos de que necessitamos,
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para que a aprendizagem seja pertinente e restauradora dos contetidos
que as disciplinas fragmentam, possibilitando uma nova interpretacio,
tornando o contexto educacional mais habitével e fundamental a
criatividade. Ao tratar da condicio humana Almeida (2017), discute
sobre importantes elementos da esséncia humana e, recordando do
protagonista da histéria do Frankenstein, comenta:
A condi¢do humana como fabricagdo amplia a compreensao de um
individuo que supera os designios da ciéncia e da técnica. Dotado
de uma sensibilidade nio prevista, Frankenstein (a criatura),
ama, sofre, cria estratégias de fuga de um projeto controlado
(ALMEIDA, 2017, p. 169).

Pensemos no mundo de Frankenstein... Ler esse romance (1818),
¢ tao assombroso e arrepiador, quanto fascinante e instigador. O cientista
Victor Frankenstein d4 vida a uma criatura com nuances horrorosas,
porém, sensivel e curiosa. Tal monstro, lida com as mais fundamentais
questoes humanas: uma ideia que na educacio perguntamos o porqué de
estarmos aqui. E qual o sentido dos sofrimentos, quais licoes podemos
extrair dos mesmos.

A imagem incorporada & criatura com grandes parafusos, fez do
rosto do personagem um dos mais inesqueciveis e temidos pela histéria
e foi essa uma das narrativas de medo que sempre nos fascinaram pela
sua capacidade de criatividade e imaginagdo para tratarmos de assuntos
que provocam sentimentos diversos nos nossos alunos. Acreditamos
que, um dos principais objetivos da educac¢io seja alargar os valores
humanistas sobre a necessidade de uma reflexio emocional. A escola com
o seu compromisso pedagdgico tem de ajudar o aluno a compreender as
suas emocoes, observando ao seu redor como certas atitudes tornam o
homem, por certas vezes, a pior das criaturas, incapaz de fazer parte da
humanidade.

Nessa concepgio, o Frankenstein ¢ tomado por um corpo
monstruoso da dor e pela desmedida violéncia, uma vez que, foi criado
a partir de partes mortas de corpos humanos, trazendo a0 mundo uma
histéria de criagdo, sentimentos de incompletude e as consequéncias
para quem o construiu. Uma ficcdo que faz abrir a imaginacio, o
desdobramento das ideias para se pensar a condi¢do humana e o nosso



194
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

aprendizado enquanto ser profissional e pessoal. E a construgio do
conhecimento cientifico a partir da realidade, onde poderemos convergir
para uma metdfora capaz de nos fazer pensar sobre os esteredtipos,
a politica, sociedade e educagio como recriagio das nossas proprias
histérias, j4 que a vida ¢ incerta. Como diz a autora: “Na brecha dessa
limita¢do da ciéncia como linguagem universal, outras formas narrativas
de didlogo com o mundo desempenham o papel de reordenadores dos

sentidos das coisas no mundo dos homens” (ALMEIDA, 2017, p. 135).

A partir dessas narrativas, a histéria de Frankenstein comega a
tomar outra forma, quando passamos a observé-la sobre muitos aspectos
do mundo que nos cerca, das relagdbes humanas e das suas intencionalidades
que alcancam a todos. Desse modo, uma breve abordagem do romance
Frankenstein sob o prisma do conceito de monstruosidade, aliada as
Reservas Poéticas do Pensamento Humano foi aqui utilizada para expressar
uma ciéncia provocativa e exercitar a mente para um contexto de
conhecimentos diversificados, amplos, desencadeando uma cultura que
precisa estar a servigo do humano, seja, nas experiéncias cientificas ou nas
expressoes de violéncia que cercam as escolas, fazendo-nos dialogar com
a vida para um processo reflexivo de aprendizagem, onde aprendemos
constantemente com nossos amores e desamores, com a felicidade e as
agruras, ja que dessas ndo podemos fugir.

Nesse sentido, o Frankestein, como uma criagio humana, uma
criatura monstruosa, feitaem laboratério com pedagos de corpos de pessoas
humanas, desponta comumente como um monstro, frio, desprovido
de emogdes, coisa que no préprio conto, vemos que nao ¢ verdadeira,
ele ¢, antes de tudo, uma criatura marcada pelas dores provocadas pelo
desprezo, por isso, num dado momento, revolta-se, sai do controle do seu
criador, assim como muitos objetos da ciéncia, impessoalizados por um
pensamento racionalista, no qual as subjetividades do ser sao comumente
negadas.

O pensamento cientifico precisa ser levado para as constru¢oes
mais metafdricas, capazes de mobilizar o sujeito e substituir o saber
estdtico e fechado por um conhecimento dindmico e aberto, oferecendo
meios para a razdo também, evoluir. A ciéncia moderna em seu ensino
regular apresenta pouco espago para a histéria das ideias cientificas, logo,
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o pensar tem se cristalizado nos dltimos tempos nas salas de aula e nos
laboratérios oficiais.

Por esse motivo, uma esperanca para a educagao em nossos tempos,
extraida das obras de Ceica Almeida, é pensar a educagio, principalmente
o ensino das ciéncias, na perspectiva do sensivel, ndo para negar o
conhecimento cientifico cldssico, tampouco os elementos racionais da
esséncia humana, mas para associd-los aos aspectos humanisticos,
oniricos, imaginativos que permeiam as nossas existéncias, muitas vezes
marcadas pela dureza e pela frieza.

2 O florescimento das reservas poéticas do pensamento humano no

campo educacional

Sempre escrevemos por uma necessidade interna de acionarmos
os nossos sentimentos, com o desejo de dizer alguma coisa para a
educagio e trazer esperanga a esse contexto, muitas vezes, desanimado
e cansado. Dessa maneira, fomos buscar em Almeida (2017), a ideia
das Reservas Poéticas do Pensamento Humano como inspiracio de ensinar
e aprender hoje, como via de formagio para o educador, acendendo o
desenvolvimento do pensamento em anunciar um mundo melhor. De
tantas passagens bonitas das obras de Maria da Conceigao de Almeida,
escolhemos algumas para esse cendrio, quando a autora escreve sobre:
Narrativas de uma ciéncia da inteireza; Os castelos de Areia e A flor do
Cacto, como principio de vida, fazendo um paralelo com a possibilidade
de utilizarmos todos os meios de conhecimentos possiveis para tratarmos
da educacio.

Aqui, encontramos algumas dessas passagens belissimas, o que
nos leva a discorrer sobre as Reservas Poéticas do Pensamento Humano.
Em “Narrativas de uma ciéncia da inteireza’, Almeida comenta: “O
conhecimento cientifico é uma construgao humana. Sendo, assim,
mesmo se distinguindo de outras narrativas por um método cujo rigor
¢ insistentemente professado e defendido, a ciéncia também gesta e
alimenta mitos” (ALMEIDA, 2017, p. 17). Apesar de todo o “progresso”
cientifico-tecnoldgico, os problemas cruciais contemporineos continuam
a existir, 0 mito aqui, ¢ tomado como narrativas para dar explicagoes
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acerca da origem do homem, do mundo, da vida, perpassando pelas vozes
das culturas, das religiées, do imagindrio, alimentando seus encantos e
desencantos.

Nessa abordagem, o professor torna-se criador, poeta e artista,
através dos mitos contados em sala de aula, o que nutre as Reservas Poéticas
do Pensamento Humano. Ceica Almeida fala dos mitos em seus escritos, os
mitos gestados e nutridos pela ciéncia, mas também os mitos que nutrem
sonhos, imagina¢des. Por falar nisso, nos recordamos do Golem, um
dos mais fascinantes mitos judeus. Feito de barro a imagem do homem,
tendo como propésito a protegio da comunidade judaica? No discurso da
ciéncia esse mito fornece elementos para falar sobre a criagio do homem,
a evolugao do povo judaico, as vicissitudes do cotidiano, das destrui¢oes
que nos levam a falar das guerras, sendo reconfigurado como fonte de
criatividade condizente a liberdade e resisténcia que se concretizam no
mundo dos homens. Ao abordarmos sobre os mitos Campbel (1990),
nos faz refletir:

Lendo mitos. Eles ensinam que vocé pode se voltar para dentro,
e vocé comega a captar a mensagem dos simbolos. Leia mitos de
outros povos, nao os da sua prépria religido, porque vocé tenderd a
interpretar sua prépria religido em termos de fatos — mas lendo os
mitos alheios vocé comega a captar a mensagem. O mito o ajuda
a colocar sua mente em contato com essa experiéncia de estar vivo
(CAMPBELL, 1990, p. 17).

Os mitos sdo narrativas de mundo que nos levam ao entendimento
dos fendmenos na sua pluralidade e nos possibilitam estabelecer didlogos
muldplos, distintos daqueles abordados pela racionalidade técnica,
conservadora de ensino, assim, esse didlogo mais aberto, nos mostra
as lutas da educacio, as misérias e os enfrentamentos as crueldades do
mundo. Dessa maneira, os mitos sio importantes para movimentar
o nosso pensamento no sentido de construirmos o conhecimento e
despertar outros modos de pensar também a nossa atuagio em sala de
aula, j& que o pensamento criativo é necessdrio a condigao humana.

Dizem que o que todos procuramos é um sentido para a vida. Nio
penso que seja assim. Penso que o que estamos procurando é uma

experiéncia de estar vivos, de modo que nossas experiéncias de
vida, no plano puramente fisico, tenham ressonancia no interior
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de nosso ser e de nossa realidade mais intimos, de modo que
realmente sintamos o enlevo de estar vivos. E disso que se trata,
afinal, e é o que essas pistas nos ajudam a procurar, dentro de nés
mesmos (CAMPBELL, 1990, p.17).

Nio podemos esquecer enquanto professores que, essa criatividade
e imaginagao sobre os mitos acessa os sentimentos e os principais dilemas
existenciais, o que contribui significativamente para o significado de
estarmos no mundo e melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Almeida (2003), em uma outra obra, ao proferir sobre a metéfora por ela
construida dos Castelos de areia, nos faz exercitar o pensamento e refletir
sobre a perspectiva das Reservas Poéticas do Pensamento Humano, ao dizer:

Ao construir castelos de areia, as criangas parecem cumprir a fungéo
de nos relembrar o ritual da vida em sociedade. Construtores de
sonhos, veiculos de desejo, esta ¢ a sinese da condi¢do humana.
Fazedores de castelos de areia (ALMEIDA, 2003, p. 25).

Nesse sentido, ¢ sempre vélido refletirmos sobre nossa condigao
humana enquanto construtores de sonhos, ji que no tempo da infincia
erguemos castelos de areia na praia, fazendo torres, muralhas e planejando
os detalhes..., porém, quando uma onda o derrubava, ou alguém pisava
em cima dos nossos castelos, nossos sonhos desmoronavam. Lembramo-
nos das muralhas, essas nos fazem pensar nos limites que a vida nos
coloca, nas barreiras que precisamos vencer para chegar até os sonhos, aos
nossos projetos. “Hd bons sonhos, mas também sonhos sofridos a que

chamamos pesadelos” (ALMEIDA, 2003, p. 25).

Vale lembrar que, no dia seguinte, quando o sol nascer,
continuaremos a construir novos castelos com novas formas na areia,
o que nos faz persistir em criar um mundo educacional mais e belo e
reflexivo para com os nossos alunos, importantes para transformarmos os
castelos em desejos enquanto vida em sociedade, em realidade.

Certamente, parte dos bons sonhos foi usurpada, roubada, inibida
ou impedida de acontecer em profusdo. A sociedade que nos foi
legada, e que continua em constru¢do, é o produto da dialdgica
permanente entre 0 bom sonho e o pesadelo, entre a boa ou a md
utopia (ALMEIDA, 2003, p. 26).

Utilizando-se das metédforas, Almeida (2003), amplia o conceito
plural da escola, transversalizando questoes importantes que precisam ser
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discutidas junto ao processo de ensino e aprendizagem, o que nos move
ao processo de formagdo sobre a condigio humana. Aqui, a formacio
deverd aparecer como forma de ler o mundo. Nesse momento, seu
pensamento encontra com Edgar Morin (2010), quando o francés diz:
“Trata-se, enfim, de demonstrar que, em toda grande obra, de literatura,

de cinema, de pintura, de escultura, hd um pensamento profundo sobre
a condigao humana” (MORIN, 2010, p. 45).

Acreditamos que toda docéncia exigird leituras de mundo
diversificadas fomentando questoes como as injusticas sociais, a opressio,
a violéncia e os sonhos que desejamos ver materializados. No entanto, a
referida leitura sugere nas mais belas paginas escritas por Almeida (2003
e 2017), uma reconsideragao da condi¢io humana a luz das condi¢oes
da vida dada ao homem na Terra. Nessa vertente, somos conduzidos a
um caminho inusitado, destituindo-nos do sonho conservador para
a educacio, essa deverd consistir essencialmente na formagio humana.
Larossa (2017), em sua obra Pedagogia Profana: Dangas, piruetas e
mascaradas nos presenteia ao dizer:

Penso que o maior perigo para a Pedagogia de hoje estd na
arrogancia dos que sabem, na soberba no proprietdrio das
certezas, na boa consciéncia dos moralistas de toda a espécie, na
tranquilidade dos que jd sabem o que dizer ai ou o que se deve
fazer na seguranca dos especialistas em respostas e solugées. Penso,
também, que agora o urgente é recolocar as perguntas, reencontrar
as ddvidas e mobilizar as inquietudes (LAROSSA, 2017, p. 12).

Acreditamos que o ato de ensinar exige de nds educadores
experiéncia de vida pessoal e educativa para que possamos auxiliar na
formacio do cardter dos estudantes; auto avaliagao sobre as nossas préprias
préticas, na tentativa de sermos seres melhores; tolerincia levando as
pessoas a pensarem sobre seu comportamento; comprometimento com
as questoes de mundo e o bom senso para exigir autoridade, ji que a
arrogincia ndo produz sujeitos criticos e respeitosos. Comprometida com
pratica de hoje, Almeida (2003), ressalta virtudes bdsicas para uma postura
humanizada. A leitura da metifora da “Flor de cacto” se apresenta de
forma fantistica e j4 queremos deixar registrado que nosso compromisso
maior é tentar reunir todas as informagées e somd-las ao contexto da sala
de aula. Assim, a autora registra as primeiras palavras: “Nem tudo sao
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flores, sabemos. Existem também os espinhos, e com eles teremos que
conviver sempre, sejam reais ou metaféricos” (ALMEIDA, 2003, p. 31).

A flor do cacto aparece tao sedosa e sensivel em meio aos tantos
espinhos que a vida lhe reserva, desabrochando-se a partir de uma planta
rispida e dspera, para nos dizer que em qualquer caminho que percorremos
sempre havero as lutas, dificuldades e empecilhos, mas, as possibilidades
vistas pela flor do cacto, no sentido de transcender os problemas, que
certamente, serdo os espinhos.

A imagem da flor do cacto nos permite pensar que podemos ¢
devemos fazer uso de nossas potencialidades para proferir a critica
mais severa aos desmandos da civilizacdo, em qualquer de suas
formas, sem, entretanto, ficar de mal com a vida. Toda reflexao
critica marcada pela amargura dificulta ou impede de ver o embrido
da flor de cacto em sua provivel condigao de emergir a qualquer
momento (ALMEIDA, 2003, p. 31).

Nesse sentido, os espinhos ndo estdo presos as plantas dsperas da
caatinga, mas na alma de muitas pessoas que adentram as salas de aula,
simbolizando as dores da vida, tristezas, tragédias, o desespero e outros
tipos de sofrimentos que machucam nosso ser. Espinhos fincados em
jovens, criangas, adultos, ricos, pobres, sejam quais forem. Esse cendrio
nos permite trabalhar a condigao humana dos nossos alunos, ressaltando
que hd momentos na vida em que precisamos nos recolher e ficar mais
reservados para uma bela viagem interior. Nela, nos permitimos acessar
sentimentos e situacoes diversificadas, como um relacionamento rompido
e outras questoes que nos afligem.

Lembremo-nos de Edgar Morin (2010), em sua obra A Cabeca
Bem-Feita: Repensar a Reforma/ Reformar o Pensamento, quando o
pensador contemporineo expde com extrema clareza de linguagem e
argumentacio em favor do Aprender a Viver como um dos principios do
ato de educar, logo, aponta para algumas evidéncias da crise profunda da
incompreensio que atinge a humanidade. Assim, comenta:

Literatura, poesia, cinema, psicologia, filosofia deveriam convergir
para tornar-se escolas da compreensio. A ética da compreensio
humana constitui, sem divida, uma exigéncia chave de nossos

tempos de incompreensio generalizada: vivemos em um mundo
de incompreensio entre estranhos, mas também entre membros de
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uma mesma sociedade, de uma mesma familia, entre parceiros de

um casal, entre filhos e pais (MORIN, 2010, p. 51).
A compreensaio humana é um tema recorrente no estilo de
Edgar Morin (2010), ao descrever a experiéncia escolar pelo arcabougo
de elementos da subjetividade que se constituem como prdticas através
da conduta, dos hdbitos, anseios, delirios, sonhos e criatividade que vao
dando sentido ao processo ensino e aprendizagem. E nesse cendrio das
compreensoes, intelectual e humana que a conduta profissional deverd
perpassar por todos os individuos na escola, oportunizando espago de
didlogo e respeito, ao invés de conflitos e incompreensoes, pois, estamos
vivendo numa sociedade individualista, que favorece o sentido do
egocentrismo e que, consequentemente, alimenta a rejei¢ao ao proximo.
Assim, torna-se nitido a redu¢do do outro e a falta de percep¢io sobre a
complexidade humana para com os grandes empecilhos da compreensio,
a exemplo da indiferenga. Morin também nos lembra que a compreensao
também, nos lanca a um olhar compreensivo sobre o outro através do
perddo. Assim, nos fala: “A compreensio humana nos chega quando
sentimos e concebemos os humanos como sujeitos; ela nos torna abertos

aos seus sofrimentos e suas alegrais” (MORIN, 2010, p. 51).

Dentro da compreensao profissional o educador nao se concentrard
apenas no conteudo cientifico, mas, num desenvolvimento humano
como todo, seja afetivo, bioldgico, cognitivo e social. Como propde
Morin (2010), o ensino exige comprometimento dos docentes frente ao
planejamento e a vida, nos ensina também, a sempre nos colocarmos no
lugar do outro, ¢ o que nos move para a construgio de um ser humano
melhor. H4 uma caréncia de compreensao acerca do papel do professor,
dominada por uma abordagem reducionista capaz de subtrair as sutilezas
das palavras e uma narrativa sensivel para com a vida, o que faz esgotar as
Reservas Poéticas do Pensamento Humano.

3 Em direcao ao coragdio das metdforas

Talvez esse novo educador tenha que incluir na sua agenda uma
das grandes tarefas para o seu exercicio docente: desbravar sobre as Reservas
Poéticas do Pensamento Humano, necessério para que a escola se transforme
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no lugar de novas abordagens, transformando-se em espagos discursivos e
criativos fazendo nascer a necessdria discussao sobre a condi¢do humana
no processo ensino e aprendizagem para novos mundos do pensar, do
sentir, do fazer e do amar, refletindo sobre nds professores, como muitas
vezes nos mantemos na mesma linha de pensamento conservador e, dessa
forma aprisionamos o outro. E porque nio podemos ser mais criativos
e instigantes nas salas de aula? E preciso apreciarmos outras paisagens
que compdem o contexto educativo, seja dos sonhos, das buscas, alegrias,
tristezas, das vozes e até mesmo, do siléncio.

As Reservas Poéticas do Pensamento Humano sio a ferramenta
principal desse trabalho para fazermos fazer projetar outras priticas
académicas, outros modos de pensar e apreciar a educagio sob diversas
maneiras de viver. Nao esquegamos do que nos diz Almeida (2003):

Somos todos parceiros na mesma danca. Todos, queiramos ou
nio, somos parceiros na construgdo dos castelos de areia, ¢ ¢ a
persisténcia da pulsio cognitiva que nos incita a procurar o lugar
e a areia adequada para construi-los e reformd-los. A ciéncia
¢ um desses castelos que ao longo dos tempos temos edificado,
reconstruido. Em alguns momentos suas pesadas muralhas nos
cegam, nos impedem de ver o que estd a nossa volta (ALMEIDA,
2003, p. 30).

Diante deste horizonte ¢ importante investir numa reorganizacio
do conhecimento capaz de prover a literatura para fazer-nos visitar
outras dreas do conhecimento, tarefa que se torna dificil para muitos
professores, pois, temos ai, uma nova alianca entre cultura cientifica
e cultura humanistica e o exercicio do didlogo, construindo préticas
educacionais capazes de religar o mundo com nossos conhecimentos
académicos. Sabemos que, o processo de humanizacio é duro e drduo
dentro das escolas, o que implica necessariamente em viver a dor do outro
e sentir a mesquinhez humana. Entao, é preciso darmos sentidos a figura
do professor imaginador para o pensamento criativo em sala de aula.

Dessa maneira, o cendrio da pesquisa sobre as Reservas Poéticas
do Pensamento Humano procurou produzir paisagens fecundas para os
educadores refletirem seus pensamentos, suas prdticas e conduta no
processo de ensino e aprendizagem de forma a compartilhar e alimentar
o conhecimento. Acreditamos que a sensibilidade das metéforas nesse
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contexto, perpassou pela arte, filosofia, histéria, ciéncia e a razdo discursiva
que impregna os espagos escolares sem as nuances do pensamento, assim,
nos fez perceber que o reconhecimento das normas, das leis educacionais,
das prescrigoes metodoldgicas, das estratégias de ensino para a produgao
dos saberes em campo, vai além do que comumente se faz no simples
exercicio em sala de aula. Como indica Zambrano (2000): O coragio é a
metéfora que expressa o pensamento dos poetas e o pensamento do povo,
cumpre “[...] a fungdo de definir uma realidade inabarcével pela razao,
mais propicia a ser captada de outro modo [...]” (ZAMBRANO, 2000,
p. 20).

Zambrano (2000), nos faz considerar que, a medida que
reconhecemos a experiéncia do outro no campo de trabalho, certamente
escreveremos em nosso percurso educacional as palavras com significado
preciso para a vida, pintaremos as cores para avivar a paisagem desse lugar,
traremos sons e as imagens que remetem as nossas vivéncias em educagao
e o amor pela razdo poética que serenamente acolherd a linguagem
do inacabamento e do humano. Neste sentido, as Reservas Poéticas do
Pensamento Humano, sob a inspiracio de Almeida (2017), compdem
também, formas de deslocamento interior, j& que ¢ necessirio lidarmos
com o outro, até mesmo na solidao. Aqui reencontramos a criatividade
na producio das relagdes do cotidiano académico que conferiram aos
pesquisadores movimentos de pensamentos na investigagao cientifica, da
qual extraimos a beleza, leveza e a for¢a das metdforas para discorrer com
profundidade acerca do mundo educacional.
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A EDUCACAO DO CAMPO E O TRABALHO
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: INTERFACE
DAS PRATICAS SOCIAIS E HUMANAS

Rodrigo Guedes de Aratjo'
1 Introdugéo

[...] diga-me onde estd o trabalho em um tipo de sociedade e eu ti

direi onde estd a educagio [...] (SADER, 2005).

( :omo esta importante epigrafe de Sader que abordamos neste

artigo algumas tessituras sobre a relagio entre Educagio e

trabalho, conexdo essa aponta por alguns autores de suma importancia

no processo de emancipagao dos sujeitos.

O objetivo deste ¢ tecer algumas consideragoes acerca dos
conceitos histéricos e tedricos de Marx, Engels, Freire, Frigotto e
outros autores sobre as categorias de Educagao, trabalho, humanizagao
e emancipacio, identificando assim os tipos e relagdes de trabalhos em
diferentes contextos sociais e politicos; realizar uma breve sintese das
concepgoes e categorias do trabalho e de educacio no Brasil e analisar
as interconexoes da relagio entre trabalho e educacio para o exercicio
pleno da cidadania, além de compreender os sentidos do trabalho na
perspectiva do principio educativo e da formagao humana dos sujeitos.
Destacaremos as contradigoes e complexidade, pois a0 mesmo tempo em
que ¢ liberdade, ¢ servidao, ao mesmo tempo em que forma, deforma.

1 Mestre pelo Programa de Mestrado Profissional em Educacio de Jovens e Adultos
MPEJA da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Bolsista Fundacio de Amparo a
pesquisa do Estado da Bahia — FAPESB. Especialista em Direitos Sociais do Campo —
Universidade Federal de Goids. Membro do Grupo de Pesquisa Sociedade, Conhecimento,
Politica ¢ Desenvolvimento — UNEB — Bahia. Professor no Departamento de Ciéncias
Humanas e Tecnologias da UNEB — Campus de Bom Jesus da Lapa — Bahia. E-mail:
pedagogodaterra@gmail.com
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Neste caso, ele tem que ser tratado de modo uno, em suas multiplas
dimensoes.

As categorias de Trabalho e Educac¢ao desde a sua génese é marcada
como elementos sine qua non para o pleno desenvolvimento das préticas
sociais e humanas e do exercicio da cidadania. Por esse entendimento,
destacaremos as contribuicoes de Marx (1983), Freire e Frigotto
fazendo uma leitura das mudancas ocorridas no mundo e nas relagoes
de trabalhos, fazendo uma anélise dos conceitos de trabalho produtivo,
trabalho alienado dentro do sistema capitalista.

Esses processos sao histéricos e carregados de conflitos, pois
acredito que tudo isso passa pela produgio artesanal para a manufatura e
magquinofatura, sendo estes dois processos histéricos dolorosos onde seres
humanos foram privados do controle sobre suas vidas e do seu trabalho.
(FERREIRA, 2005, p. 69). Para Gongalves (2012, p. 29) trabalho
¢ complexo e contraditério, a0 mesmo tempo em que é liberdade, é
servidao, a0 mesmo tempo em que forma, deforma. Neste caso, ele tem
que ser tratado de modo uno, em suas multiplas dimensoes.

No campo da educacio, elucidaremos as concepg¢oes e conceito
acerca da Educagio e processos formativos no dmbito da educagao
brasileira tendo como um dos principais teéricos Paulo Freire e outros
também importantes. Neste inteiro, realizamos uma breve andlise das
interconexdes dos principios educacionais e do trabalho como elementos
de emancipagio humana, na perspectiva do trabalho como principio

educativo destacado por (FRIGOTTO, 2009).

2 Contexto histdrico das relagdes de trabalho

Ao longo da histéria as forma e condigao de vida da espécie humana
se deu principalmente pela via da realizacio do trabalho, assumindo
diferentes conotagoes e sentidos, ora entendido como expressio de vida
e emancipagio, oras compreendido como algo negativo, degradante e
infelicidade ou até como escravidao.

Comumente falando, o trabalho sempre foi considerado toda

e qualquer atividade realizada pelas pessoas como pescar, lavar, cagar,
cultivar lavoura, cuidar da casa ou mesmo cuidar das criancas. Esse
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entendimento sobre o trabalho se configura dentro do periodo da pré-
histéria, quando os ndmades vivem de forma tradicional ou némade,
sendo este dividido por sexo, de acordo com o género, idade e forca fisica.
Comumente, falamos que trabalho ¢ tudo aquilo que 0 homem/mulher
faz para sua subsisténcia (RODRIGUES, 2018). Segundo Marx (1983,
p. 149),
[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria agdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta
com a matéria natural como uma for¢a natural. Ele poe em
movimento as formas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabega e mao, a fim de apropria-se da matéria
natural numa forma il para a sua vida.

E notério que existe uma variedade de defini¢oes e entendimento
sobre o que ¢ o trabalho. Termo que vem do latim: 7ripallium, instrumento
utilizado na lavoura. No século VI, por exemplo este instrumento passo
a ser chamado de rripaliare “tri” (trés) e “palus” (pau), ou seja, trés paus,
objetivo romano de tortura. Acometer alguém ao #ripallium, mais com o
passar do tempo ganhou outros significados.

Na Antiguidade, Século VIII as principais formas de trabalho
estavam ligadas a valorizacio do trabalho intelectual com as belas artes,
literatura e mdsica para os nobres, mas menosprezo pelo manual — bragal
para construcio de grandes prédios, paldcios e castelos.

Na Idade Média Século XV, o trabalho seguia uma visio crista,
especialmente do catolicismo, que considerava — o como uma forma de
sofrimento que provagio e fortalecimento do espirito para alcancar o céu,
e por isso de seus (in) fiéis eram submetidos a vdrios tipos de trabalho
exaustivo com a promessa de receber a salvagao divina. Dentre os aspectos
também estavam ligados ao trabalho era dependéncia do senhor para
sobreviver. Os servos trabalhadores trabalhavam em terras alheiras, na
modalidade de arrendamento, e como forma de pagamento era repassado
para os “donos” da terra maior parte do que era produzido como forma
de pagamento.

No periodo Medieval, o trabalho neste periodo é marcado pela
divisao social e das classes. O trabalho tinha conotag¢io de trabalho escravo,
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pois significava a perda da liberdade, e quem trabalhava em Roma era o
escravo; os patricios eram incumbidos apenas as atividades politicas e de
representagdo aos nobres. Estrutura social montada no periodo medieval
estava organizada pelos trés seguimentos: Nobreza, Igreja e camponeses.
Assim a sociedade estd estdtica e hierarquizada (CALAINO, 2015).

Na Idade Moderna, século XVIII, o trabalho marcado pela
Revolugio Industrial com o surgimento de médquinas e forte exploragao
da mio de obra humana. A marcada central deste periodo estd no
fortalecimento do comércio e utilizada do trabalho assalariado®.

Estas mudangas e transformagdes ocorridas nas principais
caracteristicas do campo trabalho e de seu lugar na vida das pessoas
percorreram um caminho que vai desde a produgio para a subsisténcia
até o trabalho assalariado na sociedade atual. Segundo Ferreira (2005)
esses processos foram e sdo histéricos e carregados de conflitos, pois
acredito que tudo isso passa pela producio artesanal para a manufatura e
maquinofatura, sendo estes dois processos histéricos dolorosos onde seres
humanos foram privados do controle sobre suas vidas e do seu trabalho.

Contudo, ressaltamos aqui que as mudangas ocorridas nas
relagoes de trabalho nos periodos da Idade Média e Contemporanea,
principalmente transformando trabalho comunal em trabalho alienado
trouxeram sérios prejuizos e exploragio da classe trabalhadora sobre
forte influéncia do sistema capitalista. E de modo que possamos melhor
compreender as relagoes entre Trabalho e Educagao nos tépicos seguintes
se faz necessdrios destacar os conceitos de trabalho alienado e sistema
capitalista trazido por Marx (1983).

Antes disso, 4 de considerar que Marx, definiu a for¢a do trabalho
com bem “inaliendvel” do ser humano, e aliend-lo seria o mesmo que
alienar o direito a prépria vida. Para Marx (1983) o trabalho seria a prépria
identidade do homem, como ser transformador e criador e também como
forma de organizagao social, jiZ que as relacoes de trabalho seriam a forca de
uniao do povo na constru¢io de uma sociedade mais igualitdria.

A forma de produgio capitalista se caracteriza pela impessoalidade

2 Earelagio de trabalho caracterizada pela troca da forca de trabalho por saldrio. Trabalho
em série e ndo individualizado.



209

Escola e Universidade: Cercanias da Pesquisa

do trabalho com o que produz, isto é, ele nao possui nenhum envolvimento
pessoal com o que estd produzindo. O Capital (lucro) ¢ o seu principal
elemento e o Trabalho como mercadoria. Com a forte influéncia desse
sistema, foi desencadeado a divisdo do trabalho, que segundo Marx
(1883), ¢ a origem de trés realidades sociais: distribui¢ao desigual do
trabalho e dos produtos criados; aparece a propriedade privada e surgem
vérias classes sociais.

3 Critica de Marx e Engels e a reestruturagao do capitalismo

A crise do capital teve como principal expoente Karl Marx, Engels
quando de forma basta incisiva trouxeram vdrias criticas a esse modo de
explora¢io da for¢a de trabalhos dos trabalhadores.

Ao escrever o "Manifesto Comunista”, Marx e Engels partem de
uma andlise histérica e distinguindo as vdrias formas de opressio social
durante os séculos que situam a burguesia moderna como nova classe
opressora. Destacam que esses aspectos, juntamente com os recursos de
aceleracio de produgio (tecnologia e divisdo do trabalho), destréi todo
atrativo para o trabalhador, deixando-o completamente desmotivado e
contribuindo para a sua miserabilidade e coisificagio. Além disso, analisam
o desenvolvimento de novas necessidades tecnoldgicas na industria e de
novas necessidades de consumo impostas ao mercado consumidor.

A verdade ¢ que as profundas mudancas observadas no mundo
trabalho, decorrentes do processo de reestruturagio ocorrido no dmbito
do capitalismo, no qual se inclui, dentre outros aspectos, a revolu¢io
tecnoldgica, o padrio de acumulagio flexivel, a globalizac¢io da economia,
tiveram como objetivo a sua propria recuperagio (ANTUNES, 2001) ¢
certo que esta constatagio de que isso s6 aumentou e acentuou a sua crise.

O principal sintoma da crise geral do capitalismo foi a cisao
do mundo em dois sistemas: o capitalista ¢ o socialista. A crise geral
do capitalismo se caracteriza também pela crise do sistema colonial do
imperialismo. Em liga¢do com o agravamento do problema dos mercados,
surgem a cronica atividade das empresas abaixo de sua capacidade e o
cronico desemprego em massa.

Neste periodo de declinio das a¢oes do capital sobre mercado e a
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politica, onde houve forte diminui¢io da taxa de lucro e superproducio e
subconsumo o sistema capitalista se utiliza novamente de novos espacos,
estratégias e instrumentos para garantir a reestruturagio do capital, e
entre esses espagos estd a Educagao ou escola.

4 A escola como “novas” estratégias do capital

O processo de reestruturagio ocorrido no 4mbito do capitalismo
ainda no século XX se utilizou de vdrios espagos para propagar os ideais
do capital sobre ao mercado e aos trabalhadores.

A educagio (escola) aparece como uma forma de responder as
demandas do capital e do trabalho. As “novas” propostas para a educagio
a partir de entdo passa a ser simples produtos e meras mercadorias. De
acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) temos ai uma pedagogia
dualista cuja formacio capacitagio era dupla diferenciada entre: burguesia
e a proletariado.

Dentro da teoria da escola dualista, a escola dividida em duas
grandes redes: a escola burguesa e a escola do proletariado com o papel de
formagao da forga de trabalho e para inculcagio da ideologia burguesa.
Sobre esses aspectos o pensamento gramsciano considera que a educagio
¢ um processo continuo e a escola uma via fundamental para a realizagao
de uma educagio humana que considere a disciplina no agir, onde o
individuo aprende na medida em que faz escolhas.

Neste inteiro, e considerando a escola como um desses aparelhos
privados de hegemonia e espago necessdrio a formagio da nova ordem
intelectual e moral, Gramsci abre caminho para a reflexdo do papel da
escola hoje na construgio de uma praxis transformadora e libertadora. A
escola do trabalho defendida por Gramsci tinha caracteristicas especiais:
supunha nio sé a formagio para o trabalho, mas a possibilidade da
elaboracio de uma cultura autébnoma, bem diversa da cultura burguesa.
Para os trabalhadores, o desejo de aprender surgia de uma concepgio de
mundo que a prépria vida lhes ensinava e que eles sentiam necessidade

de esclarecer para atud-la concretamente (SCHLESENER, 2002, p. 69).

Para Frigotto (2013) a compreensdo do sentido dado ao trabalho
como principio educativo, dentro da formagio humana integral proposto
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em Marx é fundamental para que todos pensem e lutem pela superagao
da exploracdo humana. Para esses autores, e a partir dai que deriva a
relagdo entre o trabalho e a educacio em todas as suas formas, em que
se afirma o cardter formativo do trabalho e da educagio como agio
humanizadora, capaz de desenvolver as potencialidades do ser humano
nas relacoes sociais politicas e culturais.

Por esse entendimento que abordamos os pressupostos histdricos
e ontoldgico da Educagao do Campo até entdo instituida pelos sujeitos
histéricos que vivem no campo e os movimentos que fazem deste um
novo paradigma na educacio brasileira.

5 Educagao do campo e os paradigmas da educagao

Na Histéria da Educagio, o camponés no Brasil sempre ficou em
segundo plano, talvez porque desde o feudalismo a elite dominante sempre
tenha visto os camponeses como seus submissos, portanto nio dignos
de ter algum conhecimento cientifico, geralmente devido a concepgao
ideoldgica que fundamenta o sistema capitalista, que lucra mais quando
os individuos desconhecem os seus direitos e nao reivindicam melhores
condigoes de trabalho e vida.

Nesta discussao vale ressaltar que educagio escolar nao era
prioridade para a maioria dos filhos e filhas dos trabalhadores ou demais
pessoas que viviam em condigbes econdmicas desfavordveis, sendo a mao-
de-obra das criangas e jovens necessdrias para o sustento da familia. Uma
relagio de produgio, exploragio e exclusao, que infelizmente, perdura
ainda na sociedade brasileira.

O modelo de desenvolvimento implantado no campo brasileiro
foi tao excludente que marca até hoje o modelo de educagio adotado. A
escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e ainda serve
para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populagao
rural. Para as elites do Brasil agrdrio, as mulheres, indigenas, negros(as)
e trabalhadores(as) rurais nao precisavam aprender a ler e escrever, pois,
para desenvolver o trabalho agricola o letramento era desnecessdrio.

A partir desses pressupostos compreende a trajetéria mais geral
dos povos do campo e entender como importantes direitos como o de
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acesso a terra/territério e a educagio foram tdo negados e sonegados
historicamente, e fazer a relagdo entre a educagio ofertada a esses povos
com o modelo de desenvolvimento adotado até entio pela oligarquia
brasileira. Desse modo, a Educagao do Campo nasce como um paradigma
insurgente da educagao. Segundo Caldart e outros (2011, p. 257),
A educagio do campo nomeia um fenémeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagoes, que visa incidir sobre a politica de educacio desde
os interesses das comunidades camponesas. Portanto, é possivel
concluir que a Educagio do Campo ¢ uma estratégia importante
para a transformacio da realidade dos sujeitos do campo em todas
as suas dimensoes (sociais, ambientais, culturais, econémicas,
éticas, politicas).

Esta ¢ uma educacio diferenciada, pois a Educacio do Campo ¢
uma construgio dos préprios sujeitos, com suas préticas sociais, nogio de
territorios, culturas e diversidade que compdem o campo. Ela se apresenta
como uma garantia de ampliagio das possibilidades dos camponeses de
criarem e recriarem as condigoes de existéncia no campo.

Dialeticamente, concebemos, portanto, a educa¢io do campo
como “um direito a ter direitos”, ou seja, um direito “chave” para
conquista de outros direitos que influenciam diretamente no processo
de desenvolvimento humano, local e territorial dos povos do campo. E
preciso, assim, compreender a importincia da luta pela construgio de um
projeto de educacio do campo que possa garantir o direito a educacio do
povo camponés (ARAUJO, 2016).

O Programa Nacional de Educacio na reforma agréria ganhou
status de politica publica de educagio através do Decreto n° 7.352, de 4

de novembro de 2010 que dispoe sobre a politica de educagio do campo
e o Programa Nacional de Educacio na Reforma Agrdria - PRONERA.

Art. 1. A politica de educagao do campo destina-se a ampliagao
e da oferta de educacio bdsica e superior as populagdes do campo, e serd
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragio com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagao e o disposto neste Decreto.
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O momento atual nos parece propicio para avangos, a0 mesmo
tempo em que revela uma maior complexidade para a atuagio dos
movimentos sociais: 0 campo estd voltando a agenda do debate politico
do pais, sendo parte da disputa de projetos de desenvolvimento, mas em
um contexto de clara hegemonia do projeto do capital, que até poderd
reeditar uma politica de “educagio para o meio rural”, mas nao tem como
admitir que o Estado assuma a construgio efetiva de um sistema publico

de Educa¢io do Campo.

Contudo Molina e Jesus (2004) afirmam que o grande desafio que
se impoe hoje aos sujeitos da Educagio do Campo é o da préxis: avangar
na clareza tedrica e de projeto para poder dar um salto de qualidade na
luta politica e nas préticas pedagégicas produzidas até aqui. E preciso
significar o nome que criamos, e constituir tedrica e politicamente o
conteudo e a forma desta nova bandeira que é a Educagao no/do Campo.

6 Educagao e o trabalho como principio educativo

O Sistema capitalista trouxe consigo uma profunda mudancga na
ideia de formagao humana. O trabalho passou a ser a atividade principal,
nao o trabalho criativo, ontolégico, mas sim, o trabalho como simples
meio de produzir mercadorias.

Alguns estudiosos da época a exemplo de Marx e Engels e outros
pensadores que desenvolveram as suas ideias, na busca de contrapor
contra esse tipo de formagio, que tinha como centralidade o trabalho
para a produgio de dinheiro e de mercadorias, porém reconhecendo a
centralidade do trabalho ontolégico para a formagio humana daquela
época, construiramos fundamentos de uma concepgio radicalmente nova
de formagio humana.

A formagao humana integral, elaborado pela teoria marxista,
também inclui nessa formagio, a preparagio para o trabalho abstrato.
Assim na sociedade burguesa teria que ter como base a formagio de mio
de obra para o capital, resignifiicando assim o conceito de formagio
humana integral, porém se utilizando do mesmo nome, para o transformar
em uma formacio do ser humano em mercadoria apta a reproduzir os
interesses do capital.
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A compreensao da formagio integral do ser humano, elaborada
por Marx e desenvolvida por outros pensadores marxistas como Gramsci,
se tornou uma impossibilidade absoluta na forma de sociabilidade regida
pelo capital. Isso porque uma formagio humana integral, nos preceitos
da teoria marxista, propiciaria ao ser social humano, o acesso aos bens
materiais e espirituais necessrios a sua autoconstrugio como membro
pleno do género humano, ento a formagio integral implica emancipagao
humana. Porém, tal forma de sociedade requer, necessariamente, um tipo
de trabalho que tenha eliminado a exploragio e a dominacio do homem
pelo homem. Somente uma sociabilidade baseada nessa forma de trabalho
poderd garantir membros plenos do género humano emancipados

(TONET, 2008).

Assim, o sentido de formacio que a educagio ofertada para campo
veio tomando formar para a ampliagao do préprio capital. Em uma busca
incessante de mao de obra disponivel para a maior extragio de mais valia
e a manutengdo da ordem vigente no campo, a grande concentracio de
terras, a exploragao das terras e da natureza para a exportagio e a grande
desigualdade social.

Pensar na relacio entre educacio e formagao é pensar a relacio
entre educacio e trabalho. Sendo, educacio e trabalho, a mediagio
histérica dos processos de formagio dos trabalhadores, se faz importante
entender esta mediagdo para a Educa¢io do Campo.

Por outro lado, ¢ necessdrio pensar nas contribui¢ées para a nossa
andlise, principalmente ao pensar uma proposta de escola humanista
e unitdria, mas também partindo dessa ideia do principio educativo
do trabalho. Essa proposta nos ajuda a superar grandes problemas
vivenciados pelo formato de escola que temos hoje, pois para este autor a
problemdtica vivenciada no mundo escolar decorre do fato de que a escola
unitdria deveria, ainda, ser organizada como escola em tempo integral,
com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina
hipécrita e mecanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente, com a
assisténcia dos professores ¢ dos melhores alunos, mesmo nas horas de
estudo individual.

Por esse entendimento compreendemos que o0s processos
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educativos na perspectiva da Educagio do Campo foram se aproximando
e se apropriando da potencialidade formativa que o trabalho possui.
A tomada de consciéncia dos trabalhadores de que os conhecimentos
adquiridos na escola poderiam estar voltados para a formagio do
trabalhador foi pega chave nessa aproximagio. Assim a relagao entre a
institui¢do escolar e 0 mundo do trabalho situa-se, assim, desde o inicio,
para os trabalhadores, como uma estratégia de defesa ante a exploragao
do trabalho. E claro que junto a essa tomada de consciéncia, a classe
dominante jd se armava para uma apropriacio imediata da educagio para
formacio de mio de obra, em vistas da maior extraciao de lucro e mais-
valia, diante do avango das forgas produtivas.

Neste caso, referéncia de Ciavatta (2009) permite pensar que ¢
por meio da luta pela Educagao do Campo que os trabalhadores rurais e
camponeses, nas suas multiplas formas e em suas diversas estratégias de
organiza¢do, tomam a consciéncia de que a escola é um lugar em disputa
que eles devem ocupar, para resistir como camponés. Assim,
A educagio deve realizar-se como pratica de liberdade. Os caminhos
da libertagdo sé6 podem se concretizar numa pedagogia em que o
oprimido tenha condi¢ées de descobrir-se e conquistar-se como
sujeito de sua prépria destinagao histérica. (FREIRE, 1993, p. 53).
Neste contexto, de resisténcia e consciéncia que paradigma da
Educagao do Campo ganhou contribuigoes de dreas e tedricos que de
forma fundante enlanguesceram o conceito e os pressupostos da educagao
e da emancipacio dos sujeitos do campo.

Considerando, portanto, o pensamento tedrico nos evidencia que
a escola atual tem com o objetivo formar o individuo no conhecimento
inerente ao “ser cidadao”, preparando inclusive o aluno para o trabalho
e sua evolu¢do como pessoa, constituindo assim o pleno exercicio da
cidadania e das préticas sociais.

7 Consideragoes finais

Retornando os objetivos pretendidos neste capitulo, cabe-
nos considerar que as categorias do Trabalho e Educagio ao longo dos
tempos sofreram uma série de mudancas tanto no seu sentido como no
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seu significado. O trabalho, enquanto produto da relagio entre homem
e natureza, agente construtor do trabalho como produto de valor de uso
sofreu forte influéncia do sistema capitalista quando o transformou em
produtor de valor de mercado, transformando o trabalhador em um
mero homem/mulher de sua forca de trabalho. Este processo provou
segundo Marx a desigualdade social entre os que verdadeiramente
produziam (empregada e vendedor de sua mao de obra) e o empregado
que exploragao da for¢a do trabalho de outros.

A escola na condicdo de instituigdo social e escolar cujo objetivo
¢ a formagio dos sujeitos através dos conhecimentos sociais, principios
e valores construidos pela sociedade incidiu a transmitir os valores do
capitalismo de modo a garantir a sua reestruturagdo e expansio. o sentido
de formagao que a educacio ofertada, e de forma acentua no campo foi
o de formar para a ampliagao do préprio capital com objetivo aumentar
e qualificar a mao de obra disponivel para a maior extra¢io de mais valia
e a manutengio da ordem vigente no campo, a grande concentracio de
terras, a exploragao das terras e da natureza para a exportagdo e a grande
desigualdade social.

Mas foi no paradigma da Educagao do Campo que encontramos as
principais formas de resisténcia desse modelo de educagao que exploragao
o homem/mulheres nas relagdes de trabalho ao pautar a educa¢io como
principio humano e forma de exercicio das prticas sociais ¢ humana.
Assim consideramos que a relagdo entre trabalho e educagio em todas as
suas formas que se afirma o cardter formativo do trabalho e da educagao
como a¢io humanizadora e que mesmo na sua ambivaléncia, ambas
podem atuar de forma direta e objetiva na superagio das formas de
exploragao humana.
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DOS ESTUDANTES DAS CLASSES POPULARES
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1 Introdugéo

objeto deste capitulo é analisar a inser¢ao e a permanéncia
dos alunos no Ensino Superior por meio de cotas, avaliando
as agdes afirmativas que intentam minimizar as desigualdades sociais no
cendrio educativo brasileiro, dando énfase na categoria renda e classe
econdmica. Dessa forma, o texto visa analisar a influéncia da renda na
inser¢do, desempenho e permanéncia dos estudantes das classes populares

no Ensino Superior no Brasil.

Na atualidade, a escolarizagio e a qualificacio sio fatores de
suma importincia para adequagdo e ascensdo aos postos de trabalho
mais bem remunerados e com notério reconhecimento social. O jovem-
adulto universitdrio, segundo Andrade (2010), investe na formagio
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escolar impulsionado pelo desenvolvimento do mercado de trabalho,
com expectativas de melhor qualificagio e com a pretensao de melhores
saldrios. O que ao fim e ao cabo visa melhorar a qualidade de vida desses
alunos em sociedade.

O que se pode observar inicialmente é que para melhorar, de
forma geral a qualidade de vida das pessoas, deve-se investir na formagao
escolar, a fim de ampliar as expectativas da realizagio profissional e,
consequentemente, oportunizar uma real autonomia econdmica dos
sujeitos, sendo que um dos pilares dessa suposta emancipagao repousa na
formacio académica oriunda do Ensino Superior.

Um bom sistema educacional ¢ essencial nao s6 para adquirir
um bom trabalho, mas também para o pleno exercicio da cidadania,
assim como para o desempenho de atividades cotidianas, bem como
para tornar a sociedade mais justa, soliddria e integrada. No entanto, o
que se observa no cendrio atual do Brasil é que um grande niimero de
pessoas ainda nio tem acesso a uma educagio superior, ou quando tem,
nao ¢, necessariamente, de qualidade. Tudo isso dificulta o acesso dos
menos favorecidos ao conhecimento e os prejudicam na funcao social que
exercem enquanto cidadaos na sociedade brasileira (SARAIVA; NUNES,
2011).

De acordo com Censo da Educagao Superior de 2017, 3.226.249
alunos ingressaram no Ensino Superior, sendo que o nimero total de
vagas, contemplando o ensino presencial e a distAncia, publico e privada,
sao de 10.779.086 vagas, ou seja, a maior parte das vagas ficou ociosa, e
a0 que tudo indica permanecem ociosa no cendrio atual. Além disso, ao
se comparar com outros paises, o Brasil possui um dos menores indices
de pessoas com Ensino Superior dos 25 aos 34 anos, onde apenas 16.3%
dessa faixa etdria possui graduacio, distante da meta que ¢ de 40% de
matriculas em instituigoes de educagao superior (IES) publicas, conforme
previsto como meta do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024.
No oposto extremo se tem a Coréia do Sul, onde nessa mesma faixa
etéria, 70% da populacio possui Ensino Superior (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018).

Baseado nos dados do ultimo Censo, temos que a rede privada
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conta com mais de 6,2 milhoes de alunos, o que garante uma participagao
superior a 75% do sistema de educagao superior no Brasil, ou seja, de
cada quatro estudantes de graduacio, trés frequentam uma instituigao
privada. Alia-se a isso o fato de que em 2017, 46.3% dos ingressantes
no Ensino Superior privado adentrou a partir de algum financiamento
ou bolsa estudantil (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). Podemos
deduzir, entdo, a partir destes dados, que a maior parte da populacio
brasileira ainda nio tem acesso a rede publica de Ensino Superior e que
quase metade da populacio que consegue acesso através da rede privada de
ensino, s6 adentrou ao Ensino Superior, pois conseguiram algum tipo de
financiamento ou bolsa que o auxiliou no pagamento das mensalidades.

De acordo com Campos (2017), o acesso das classes populares
a0 Ensino Superior mudou a estrutura organizacional das Universidades,
pois o que se pode observar foi que nos dltimos anos houve uma abertura
do Ensino Superior aos menos favorecidos e isso produziu mudangas na
concepgio de diversidade e inclusio social. Devido 4 essa nova realidade,
houve a necessidade de se fazer reformas estruturais, e tais mudancas
passam a ser reivindicada como parte da responsabilidade social das
Universidades nesse novo contexto.

Segundo a Associagdo Brasileira das Empresas de Pesquisa (2009),
no Brasil o critério de classificacio econdmica enfatiza sua fungio de
estimar o poder de compra das pessoas e familias urbanas, abandonando a
pretensdo de classificar a populagdo em termos de classes sociais. Estudos
sobre a desigualdade de oportunidades escolares, de acordo com as classes
econdmicas, tém-se constituido como um dos temas centrais de pesquisa
em varios paises.

O que se observa é que grande parte dos estudantes oriundas
das classes mais pobres, desde o periodo de escolarizacio até o Ensino
Superior, ficam em desvantagem e acabam por abandonar a Universidade.
Até mesmo porque, em uma visio bourdieusiana, as competéncias
e habilidades valorizadas pelo ambiente escolar ficam bem préximas
da cultura transmitidas pelas familias de classe dominante (VARGAS,
2009), o que prejudica o ingresso, o desenvolvimento e a permanéncia
daqueles que s3o oriundas das classes populares.
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Segundo Bourdieu (1998), o desempenho de estudantes
pertencentes aos diferentes meios sociais ¢ desigual, principalmente
devido a diferenca destes na posse de capitais, sendo eles cultural e
econdmico, que influenciam diretamente no destino escolar. Segundo ele,
o desempenho no ambiente académico nao depende somente de um bom
desempenho individual e contradiz a ideia de que a instituigio académica
seja neutra e que tenham um papel meritocrdtico capaz de promover a
mobilidade social dos individuos independente de sua condigao social.
Pelo contrdrio, Bourdieu considera que o sistema de ensino legitima as
desigualdades sociais.

Na mesma perspectiva, Melo (2007), considera que na educagao
superior brasileira as probabilidades de acesso sio menores para aqueles
oriundos das classes populares e que além disso, sdo eles mesmos que
apresentam o maior risco de evasio e retengao em relagao as classes médias
e altas. E que aliado a renda familiar, outros fatores como escolaridade
paterna e ocupagio do chefe da familia também contribuem para o
menor ingresso no Ensino Superior, isso porque os fatores coletivos e
sociais interferem na realidade dos individuos.

Para se conseguir ampliar a discussio sobre essa temdtica da
desigualdade social e 0 Ensino Superior brasileiro, optamos, portanto, por
uma metodologia de pesquisa amparada no levantamento bibliogréfico
e documental. O contexto explorado foi a coleta de artigos elaborados
sobre a temdtica nas bases e repositérios Scientific Electronic Library
Online (SciElo), LILACS, Google Académico, revistas especializadas na
drea de Educacio e livros que versam sobre o assunto em questio, bem
como a legislacio produzida no pais pertinente ao objeto de estudo.

Os descritores utilizados para busca foram: educacio superior,
estudante, dificuldades no Ensino Superior, desempenho no Ensino
Superior, papel do professor e politicas publicas estudantis. Com fins de
recorte temporal, foram analisados artigos e livros referentes ao Ensino
Superior no Brasil nos tltimos vinte anos.

2 O perfil do estudante do Ensino Superior no Brasil

A educagio superior no Brasil teve inicio tardio em comparagao



223

Escola e Universidade: Cercanias da Pesquisa

com demais paises das Américas. Marca-se o inicio do Ensino Superior
no Brasil em 1808 com a vinda da familia real para o Brasil e a criagao das
escolas médicas na Bahia e no Rio de Janeiro. O Ensino Superior nessa
época inclufa apenas os filhos da aristocracia colonial que nio podiam
mais estudar na Europa. Desde essa época entio temos os indicios do
Ensino Superior para uma parcela isolada da populagao, que marcou a
histéria do Ensino Superior no Brasil e traz desdobramentos até hoje
no nosso sistema educacional. O que ser observa ainda hoje, apesar da
educacio ser intitulada como um direito fundamental e universal na
Constitui¢ao brasileira, é que ela nio tem sido um direito acessivel a

todos os cidadaos (VASCONCELOS, 2010).

Segundo dados de 2010, no Brasil, uma pessoa com diploma
universitdrio ganhava em média 60% a mais do que uma pessoa com
apenas o ensino médio completo. Podemos inferir, entdo, que a
oportunidade de acesso ao Ensino Superior é fundamental para diminuir
as desvantagens no mercado de trabalho e minimizar as desigualdades
sociais, principalmente para pessoas com origens em grupos menos

privilegiados (CARVALHAES; RIBEIRO, 2019).

Algumas teorias foram desenvolvidas acerca da relagio entre
origens e os destinos sociais dos individuos, onde duas principalmente se
destacam e se completam sendo elas: a teoria da Desigualdade Mantida
a0 Méximo (MMI) dos pesquisadores Raftery e Hout (1993) e a teoria
da Desigualdade Efetivamente Mantida (EMI) desenvolvida por Lucas
(2001). O ponto principal das duas teorias se baseia, respectivamente,
nas ideias de que: a efetiva oportunidade no nivel superior para as classes
menos favorecidas s6 ocorrerd quando as classes mais favorecidas jd
tiverem obtido todas as vagas que desejarem. E a segunda, no fato de que
mesmo com a expansio de um nivel de ensino, as desigualdades tendem
a se manter por meio de subdivisoes criadas dentro de cada nivel desse,
selecionando individuos de diferentes origens sociais para institui¢coes/
cursos com qualidades e prestigios distintos.

Essas teorias encontram respaldo no cendrio brasileiro, pois de
acordo com o ultimo Censo da Educacio Superior no Brasil divulgado
em 2018, o perfil do estudante de Ensino Superior se mostra através
de alguns parAmetros: 55,2% dos ingressantes no Ensino Superior sio
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mulheres e este nimero também se confirma nos concluintes, onde
elas também sio a maioria com 61,1%. No entanto, em relacio aos
cursos com maiores nimeros de matriculas, temos que o curso mais
escolhido entre as mulheres ¢ a Pedagogia e o curso mais escolhido entre
os homens ¢ Direito, o que corrobora com outros estudos que indicam
que homens estdo concentrados nos cursos de retornos muito altos,
enquanto as mulheres nos cursos de retornos baixos (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2018). E vilido destacar que a pesquisa nio avalia
a importancia social dos cursos, mas sim a possibilidade de retorno
financeiro apds a conclusao do curso.

Aliado a isso, segundo um perfil observado por Torche e
Ribeiro (2012), pessoas que estudaram no ensino médio privado ou
que provém de uma classe econdmica alta tém mais chances tanto de
entrar na Universidade quanto de entrar em Institui¢coes de Ensino
Superior publicas. Outros estudos apontam também que estudantes de
nivel socioeconémico alto t¢ém como destino cursos com alto retorno
financeiro, e o inverso acontece com os discentes vindos de um nivel

socioecondmico menor, onde é mais comum o ingresso em cursos com
retornos financeiros menos atrativos (CARVALHAES; RIBEIRO, 2019).

Outro parimetro envolvido no perfil do discente do Ensino
Superior ¢ a raga. Segundo Marteleto, Marschner e Carvalhaes (2016),
a seletividade do Ensino Superior prejudica os negros, pois esses se
concentram, desproporcionalmente, em cursos com baixos retornos
financeiros, enquanto os brancos se concentram em cursos com altos
retornos financeiros. Para além disso, na educagio brasileira o que
vemos repetidamente nas estatisticas ¢ que o negro vai diminuindo a sua
participagao no ambiente escolar a cada nivel educativo: sendo que na
educagio bdsica temos 53,2% de estudantes negros, no Ensino Superior
este nimero cai para 23% e na pés-graduacio este indice cai ainda mais
para 17,6% (BEZERRA e GURGEL, 2011). Fica claro que quanto mais
elevado ¢ o nivel de escolaridade, maior é a exclusio dos negros.
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3 Os fatores que dificultam o desempenho do aluno no Ensino
Superior

A educagio ¢é tida como um dos pilares para a dignidade humana
sendo, portanto, o primeiro direito social citado no art. 6°, do capitulo
II (sobre os direitos sociais) da Constituicao, sendo, entio, considerada
como dever do Estado e da familia (RANIERI, 2000). Se uma pessoa
nao tem o nivel minimo de formacio e educagio, consequentemente nao
consegue participar da vida politica e social como cidadao com condigoes
semelhantes aos demais que tiveram essa oportunidade (RAWLS, 2008).

No entanto, na realidade brasileira, o que se observa, segundo
Ribeiro ez 2/ (2015), é que alguns pontos ainda contemplam as barreiras
educacionais no Ensino Superior. Por exemplo, existe uma relagio direta
e clara entre a renda domiciliar e as chances de conclusio do Ensino
Superior. Esta relagao direta também existe entre o grau de escolaridade
da mae: quanto maior a escolaridade materna, maiores sio essas mesmas
chances. Portanto, mostra-se uma clara relagio entre a origem social e o
desempenho académico, e que apesar da expansio do sistema educacional
nos tltimos anos, essa desigualdade permanece. Fato esse que corrobora
com légica de que o sucesso ou o fracasso escolar nio ¢ uma alinea
individual, mas ¢ sim, um resultado de uma integracio coletiva, histérica
e social.

Um estudo desenvolvido na Universidade de Brasilia (UNB)
comprovou essa influéncia da origem social sobre o rendimento dos
alunos provenientes do sistema de cotas que a Universidade iniciou
desde 2003. Dois pontos foram observados: primeiro, que os alunos
provenientes do sistema de cotas estao mais presentes em cursos de menor
prestigio social e nesses cursos nao obtiveram desempenho diferente dos
nio-cotistas; no entanto, no segundo ponto observado, detectou-se que
nos cursos de maior prestigio os alunos cotistas obtiveram rendimento
significativamente inferior, quando comparados com os alunos nio-

cotistas (CARDOSO, 2008).

Outro fator bastante impactante também no desempenho e
manutengio do aluno ¢ a gratuidade do Ensino Superior, principalmente
para os mais pobres. A realidade brasileira mostra que apenas 12% das
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vagas oferecidas no Ensino Superior sdo publicas, o que jd dificulta a
entrada dos mais pobres, quando nio se tem condi¢ées de financiar o
estudo, aliado aos custos de manutencio e a necessidade de trabalhar o
que tornam muitas vezes invidvel a continuagao dos estudos para estes

jovens (BEZERRA; GURGEL, 2011).

7

A mesma perspectiva ¢ observada em um estudo realizado por
Baggi e Lopes (2011). Esses autores enumeram as principais motivagoes
relatadas pelos alunos para o trancamento da matricula no curso superior,
e tem como destaque com 50% dos motivos relativos ao suporte
financeiro. Isso demonstra, mais uma vez, que hd uma relagio entre a
renda, a entrada, o desempenho e a evasao dos alunos no Ensino Superior.

Andriola ez al (2006) demostraram, através de uma pesquisa
realizada na Universidade Federal do Ceard (UFC) com os alunos que
abandonaram o curso superior que, o principal motivo apontado (39,4%)
foi a incompatibilidade entre hordrios de trabalho e de estudo. Ou seja,
mostra que grande parte dos alunos necessita trabalhar para manter os
estudos, caracteristica marcante nos discentes provenientes de baixa
renda. Enfatizando também novamente que a permanéncia do aluno no
Ensino Superior nao depende somente de si mesmo, mas tem conexoes
com outras esferas da vida social.

Knop e Collares (2019) vao mais além na andlise e propoem que
os alunos de maior renda familiar tém nio apenas maiores chances de
concluir os cursos que iniciam como ainda tém mais chances de escolher
cursos com mais alto retorno econémico no mercado de trabalho. Outra
conclusdo das autoras ¢ de que alunos com pais de baixa escolaridade e
alunos negros/indigenas tém menor chances de concluir cursos de alto
retorno econdmico, o que corrobora com outros estudos jd apresentados
aqui, demonstrando novamente que o sucesso ou o fracasso escolar
estd intimamente associado aos fatores sociais, histéricos e sociais, nio
dependendo apenas do aluno.

Aratjo (2017) também aponta que entre os diversos fatores que
interferem em relagio 4 entrada e A permanéncia no Ensino Superior
também temos os fatores relacionados as experiéncias académicas dos
alunos ainda no Ensino Médio, a maturidade psicossocial e as expectativas
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académicas dos estudantes universitdrios, ressaltando que o sucesso no
Ensino Superior constitui um fendémeno complexo e multideterminado.

O que se observa também ¢é que os estudantes atribuem 2
Universidade uma grande responsabilidade no que se refere ao seu
desenvolvimento profissional, que se concretizard com a insergio
no mercado de trabalho e com a vivéncia de uma vida social ativa no
trabalho (ARAUJO, 2017). De maneira conclusiva, o que se observa é
que para o acesso a educag¢do superior, o fator determinante que mantém
o Brasil no ter¢o de menor cobertura ou taxa liquida dentre os paises da
América Latina, apesar de ser a 72 economia (PIB) do planeta, é a imensa
desigualdade social que aqui se verifica (SGUISSARDI, 2015).

4 O papel do professor no contexto das diferengas econémicas entre
os alunos no Ensino Superior

Para compreendermos o processo de aprendizagem, alguns
pontos devem ser destacados: primeiro, que o agente da aprendizagem ¢é o
aluno, devendo o professor funcionar com um orientador e facilitador; e
segundo, ¢ que as diferencas individuais observadas entre os alunos devem
ser respeitadas e acima de tudo, a aprendizagem deve ser acompanhada de
maneira mais individualizada devido a estas diferencas (SANTOS, 2001).

Segundo Castanho e Freitas (2006), é papel da Universidade
oportunizar e incentivar uma educa¢io para todos. A partir do contato
com o professor e a comunidade académica, através do convivio e apoio
miutuo, alunos com necessidades educacionais podem conseguir atingir
os objetivos de vida. A implementagio de agoes educativas junto aos
alunos que apresentam dificuldades de aprendizado ¢ vista pelo autor
como questdo de cidadania e mais do que isso, de democracia.

Alguns autores ressaltam a importincia do orientador escolar
e profissional no aconselhamento da carreira do aluno. E isto deve ser
feito baseado no contexto deste aluno jd que como vimos, determinantes
como a pobreza limitam o acesso & escolarizacio e consequentemente s
oportunidades de trabalho (SWANSON; FOUAD, 1999). A qualificagao
do professor do Ensino Superior para lidar com alunos com qualquer
tipo de dificuldade educacional deve aliar conhecimento cientifico e
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preparo para lidar com singularidades, incertezas e conflito de valores. O
educador deve ter um compromisso permanente com a vida do aluno e

com a autonima dos seus educandos (CASTANHA; FREITAS, 20006).

Esta importancia também foi afirmada num estudo realizado por
Andriola ez al (2006) com docentes e coordenadores do Ensino Superior.
Foi consenso entre os docentes que o resgate da fungao do professor como
orientador ¢é essencial na superagio das dificuldades relatadas pelos alunos
durante os cursos no Ensino Superior. A partir deste papel do professor
pode-se ter uma influéncia decisiva na permanéncia ou no abandono dos
discentes.

Aliado ao papel do docente, destaca-se também nesse contexto, a
questdo da prdtica avaliativa desempenhada por esses. Cabe ao professor,
a construgio de estratégias de avaliagdo que tenham como objetivo uma
educagio efetivamente democrdtica. Visto que, a prdtica avaliativa é
uma das maneiras existentes no ambiente académico capaz de controlar
crengas, atitudes, comportamentos e pode ser positiva ou negativa no
desenvolvimento do aluno, funcionando acima disso como um mecanismo
de inclusao ou exclusao social através dos quesitos burocrdticos e legais
inerentes a sua utilizacio (MENDES, 2005).

Além da prdtica avaliativa, o professor também tem o papel
de facilitador das diferencas encontradas entre os alunos através da
metodologia empregada em sala de aula. A metodologia precisa ser
diversificada, problematizadora e ter como principio o didlogo, a fim
de tornar os alunos comprometidos com a sociedade em que vivem. E
preciso ensinar para o alunato de diferentes maneiras e sendo assim o
contetido deve ser mais significativo e a metodologia mais participativa,

incluido todos no debate educacional (VASCONCELLOS, 1998).

Outros, erroneamente, enxergam as Institui¢des de Ensino
Superior apenas com formadora de profissionais para o mercado. No
entanto, ¢ preciso enfatizar o papel da Universidade e do corpo docente
como formagio do cidadao, o que vai além do profissional, mas consiste
também numa formagio politica e critica da condigao historicamente
construida. O Ensino Superior passar a ter ao formar seus alunos, um
compromisso ético-politico com a educagio e uma responsabilidade
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social frente a sociedade. E importante entender que o profissional a ser

formado ¢é antes de tudo um ser humano coletivo (SEVERINO, 2009).

5 As estratégias que podem ser utilizadas para amenizar as diferengas

Segundo defini¢des sobre equidade na educacio, o que se tem
em comum ¢ que fatores como idade, deficiéncias, sexo, raca e condigdes
socioecondmicas nao podem ser barreiras nem para o acesso, nem para a
participagao, nem para os resultados obtidos no Ensino Superior. Isso nos
mostra que hd uma diferenga entre equidade e igualdade de oportunidades,
pois esta tltima infere sobres as oportunidades de acesso no Ensino
Superior e a qualidade nesse nivel de ensino; jd a equidade remete mais as
questdes operacionais que garantem a aquisi¢ao de habilidades de acordo
com o esfor¢o e dedicagio de cada um, o que também refletird no sucesso
ou no fracasso nesse nivel de ensino (FELICETTI; MOROSINI, 2009).

O primeiro passo que uma Institui¢io de Ensino Superior de
qualidade deve ter em relacdo a essas diferencas identificadas ¢ reconhecer
que elas existem, principalmente se estas forem de origem socioecondmica.
E mais do que isso, observar que devido a essas diferengas constata-se
que muitos alunos apesar de estarem frequentando o Ensino Superior
nao conseguem ter um aprendizado satisfatério e, portanto, a Instituicao
deve realizar seu papel através de um suporte pedagdgico. No entanto,
um ndamero considerdvel de Instituigoes de Ensino Superior nio se
encontram preparadas para dar esse suporte que poderia minimizar as

diferencas (BAGGI; LOPES, 2011).

Observou-se no Brasil nos ltimos anos uma maior democratizagio
do Ensino Superior, o que iniciou uma redugao do impacto das origens
sociais no acesso a esse nivel de ensino. E, porém, apenas um pequeno
passo e muito ainda precisa ser feito para garantir nao sé o acesso das
classes menos privilegiadas, mas para aumentar as chances de permanéncia
e conclusio dos alunos. Jé que a renda familiar principalmente e, em
alguma medida, a educagio dos pais continuam a exercer influéncia no
destino dos individuos mesmo apds a entrada para a Universidade ou
Faculdade, impactando nas escolhas de cursos e nas chances de conclusao
dos mesmos (KNOP; COLLARES, 2019).
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E tido como papel imprescindivel de uma Universidade que ela
ofereca além de uma educagio de qualidade, a¢des para garantir ndo sé a
entrada dos alunos no Ensino Superior, mas também sua permanéncia.
Deve-se, além disso, respeitar a diversidade humana, as diferencas
individuais a fim de promover condigoes similares de oportunidades

durante o processo formativo, assim como no mercado de trabalho, bem
como na vida coletiva em sociedade (CASTANHO; FREITAS, 2006).

Outro ponto interessante que se observa é o fato de que a
expansdo das Instituigoes de Ensino Superior em vdrios lugares do
mundo contribui para melhor acessibilidade, maior oferta de vagas e
consequentemente maior entrada dos alunos. No entanto, o que vérios
estudos vém apontando é que apesar da maior inclusio de alunos apés
essas expansoes, as desigualdades quanto ao acesso ao Ensino Superior
nio tiveram reducio significativa (SANTIAGO ez al., 2008).

Fica mais uma vez evidente que nio basta garantir que os alunos,
especialmente os de classes populares, se insiram no Ensino Superior,
necessita-se também de uma efetiva implantagio de politicas que
contribuam para o desempenho dos alunos, através de nicleos de apoio

e acompanhamento com o objetivo de ajudar os alunos com risco de
fracasso educacional (FELICETTI; MOROSINI, 2009).

No entanto, no ponto de maior apoio para garantir a equidade
no acesso e sucesso na educagio temos o papel do Estado/Governo.
Segundo a Lei Federal 10.172 de 09 de Janeiro de 2001 (BRASIL, 2001)
¢ definido como um dos objetivos do Ensino Superior: "a cria¢io de
politicas que favorecam o acesso a educacio superior da minoria através
de programas de compensagio de deficiéncia de sua formagao escolar
anterior, permitindo-lhes, desta forma, competir em igualdade de
condi¢des”. Nesse viés, o grande desafio do Estado brasileiro é efetivar
uma educagio com a qualidade exigida constitucionalmente.

O Estado tem o dever de proporcionar o acesso e manutengio
do aluno no Ensino Superior através das politicas publicas. Um exemplo
dessas politicas publicas ¢ o PROUNI (Programa Universidade para
Todos), um programa que prioriza a diversidade cultural e social que hd
no pais e busca oferecer mais oportunidades as pessoas de baixa renda.
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Temos a partir dai entdo o estabelecimento do sistema de cotas, a fim
de facilitar a entrada da Universidade de estudantes negros e egressos do
ensino puablico (BRASIL, 2005). Outra politica ptblica também neste
cendrio é o FIES (Fundo de Financiamento Estudantil), que de maneira
resumida trata-se de um apoio financeiro que subsidia a graduagao de
estudantes matriculados em Instituicoes de Ensino Superior privadas,
onde o estudante pode financiar seu curso por meio de menores parcelas
e ter um tempo maior para pagar as mensalidades (SILVA; SANTOS,
2017).

Verificou-se que esses programas de maneira aliada contribuiram
para um aumento significativo do nimero de vagas no Ensino Superior.
E valido destacar que, ainda que minimamente, esses programas
contribuiram para promover a inclusio social de estudantes de baixa
renda e estudantes com deficiéncia, independente de cor, raga, género,
para que pudessem ter a oportunidade de buscar melhores condigoes para
seu futuro e, dessa forma, colaboraram com o processo de democratizagao
do Ensino Superior no pais (SOUZA et al, 2013).

Na perspectiva de Silva e Santos (2017), a partir de um estudo
sobre os dois programas, o PROUNI tem sido uma politica mais eficaz
do que o FIES no que tange a contengio da evasio, que ¢ o que se espera
através de tais politicas, haja vista seus efeitos adversos em relacio a
ociosidade de recursos e perda de receita. Contanto, o que se observa ¢
que através do PROUNI e do FIES o Estado tenta garantir igualdade aos
menos privilegiados de acesso no Ensino Superior, sé que essas medidas
nao contemplam igualdade também em condigoes de permanéncia ¢, em
especial, de sucesso no mercado de trabalho (SGUISSARDI, 2015).

J& segundo Almeida (2015), o FIES ¢é considerado sim um
programa importante de inclusio social e é de grande relevincia para
garantir o direito fundamental & educagio, pois possibilita o acesso ao
Ensino Superior da popula¢io carente, incluindo todas as faixas etdrias,
sendo uma perspectiva para a qualidade de vida destas pessoas. Contudo,
o autor ressalta alguns pontos negativos do programa como a falta de
um or¢amento coerente com os gastos e o fato de que a vista dos bancos
comerciais nao é tido com uma atividade econdmica lucrativa. Nesse viés,
o autor conclui que apesar das politicas recentes para ampliagdo e acesso
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ao Ensino Superior, o niimero de brasileiros que alcancam e concluem
esse nivel de ensino ainda ¢ muito pequeno.

6 Consideragdes finais

O presente capitulo se baseou na anilise da realidade do Ensino
Superior no Brasil e na relagio da classe econdmica na inser¢io e
desempenho dos estudantes nessa fase do ensino. Em relagio a andlise do
perfil do estudante que entra no Ensino Superior foi possivel verificar que
a graduacio ¢ fator importante para a inser¢do no mercado de trabalho e
também para o sucesso na vida profissional, mas fica também bem claro
que os cursos de maior prestigio no meio social e com maior retorno
financeiro sao ocupados por alunos que ji possuem classes sociais mais
altas. De contrapartida, os alunos de baixa renda acabam ou por nio
entrar no Ensino Superior, ou quando entram, se concentrar em cursos
de menor retorno financeiro e com menor prestigio social.

Ainda em rela¢ido ao perfil do Ensino Superior no Brasil se
verifica que a raga é outro fator que contribui para a ndo inser¢ao no ramo
académico e profissional, visto que os negros além de adentrarem em
menor numero, se concentram, desproporcionalmente, em cursos com
retornos baixos; enquanto os brancos se concentram em cursos com altos
retornos financeiros. Fato esse analisado pelos estudos aqui comparados
em que apontam que os negros constituirem a maioria dentre as classes
populares. Demonstrando assim, que nio se pode analisar um cendrio
educacional sem levar em consideracio os fatores sociais, histéricos e
coletivos em que se inserem os alunos do Ensino Superior.

Ao analisar os fatores que dificultam a entrada e desempenho
do aluno no Ensino Superior foi possivel identificar alguns aspectos: a
relagdo direta e clara entre a renda domiciliar e as chances de conclusio
do Ensino Superior; o suporte financeiro para conseguir se manterem
no Ensino Superior; e a necessidade de trabalhar, o que tornam muitas
vezes invidvel a continuidade dos estudos para esses jovens universitdrios.
Aliado a tudo isso, o que se mostrou como percep¢io semelhante em
vérios estudos analisados, foi a questao da escolaridade da familia. Ao
que parece, os alunos que possuem pais com escolaridades mais baixas
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sao também os alunos que menos adentram e permanecem no Ensino
Superior. O que novamente reafirma que a histéria escolar rompe as
barreiras do préprio espaco escolar e se constitui como parte de uma
histdria coletiva mais ampla e com teias sociais mais profundas.

Jd no que diz respeito ao papel do professor na abordagem das
dificuldades de alunos com diferentes rendas foi ressaltado nos artigos
analisados a importincia do docente na educacio de estudantes com
diferentes perfis econdmicos e sociais, tanto no que tange ao aprendizado
destes alunos, quanto na permanéncia no Ensino Superior. Ao que tudo
indica, o professor pode vir a ser um importante agente no processo de
diminuigao das desigualdades sociais.

Na parte final do capitulo, ao buscar estudos para identificar
estratégias que podem ser utilizadas para amenizar as diferencas
observamos que se faz necessdrio a atuacio de dois grupos: as Institui¢oes
de Ensino Superior e o Estado/Governo. Ficou evidente a importincia
que as Faculdades e Universidades tém ao reconhecer que as diferengas
socioecondmicas entre os alunos existem, observar que devido a essas
diferencas muitos alunos apesar de estarem frequentando o Ensino
Superior ndo conseguem ter um aprendizado satisfatdrio e, portanto, a
institui¢ao deve realizar seu papel através de um suporte pedagégico.

J4 em relacdo ao papel do Estado, fica bem claro na constituigao
brasileira que a educagao é um direito de todos e ¢ dever do governo
fornecé-la de forma igualitdria e justa para toda a populacio. Este papel
¢ desenvolvido através politicas pablicas a fim de proporcionar o acesso
e manuten¢io do aluno no Ensino Superior, foram discutidas algumas
delas como 0o PROUNI e o FIES, que de maneira conjunta contribuiram
para maior acesso dos estudantes de baixa renda no Ensino Superior e
que apesar das falhas ainda encontradas, ajudaram na democratizagao do
Ensino Superior.

Conclui-se, entdo, que a classe econdmica é um fator de grande
impacto na inser¢ao, desenvolvimento e permanéncia do aluno no Ensino
Superior no Brasil. Virios fatores contribuem para que essa realidade
ainda se mantenha no Brasil e a possivel solugao que se traz é que os
sujeitos envolvidos neste contexto, como o préprio aluno, a familia do
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aluno, os docentes, as Institui¢des de Ensino Superior e as politicas
publicas governamentais devem se articular de maneira integrada para
amenizar estas diferengas e proporcionar um futuro mais democratico
para a educacio superior brasileira.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOA (EJA)
DO CAMPO E A (RE) INSERCAO DOS SUJEITOS
NA ESCOLA E NO MERCADO DE TRABALHO

Rodrigo Guedes de Araujo'

1 Introdugéo

Educagio de jovens e adultos (EJA) como construgio
ociocultural e educacional surge como condi¢io necessdria
e com objetivo de garantir aos sujeitos a igualdade de oportunidade
de acesso a educagio condigio sine qua non para o pleno exercicio da

cidadania, das praticas sociais ¢ para o mundo do trabalho.

Assim, percebemos a EJA como modalidade de educacional com
principio educacionais e que através de sua proposta curricular buscam
através de seus recursos diddticos e pedagdgicos oportunizar os sujeitos
da educagio de jovens e adultos 4s necessdrias condi¢oes para seu ingresso
no mundo do trabalho. Pensar nesta relacao entre a educacio e o mundo
do trabalho quando e através dos saberes escolares, da producio e da
reprodugio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos quando afirma
que o conceito de trabalho enquanto atividade teérica — prética é o
principio educacional inerente a escola primdria.

Para melhor compreender esta dindmica e relagao entre a educacio
de jovens e adultos e a reinsercao de sujeitos na escola e mercado de
trabalho, realizamos uma pesquisa com abordagem essencialmente
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qualitativa, utilizando-se como tipologia a revisao bibliografica.

Desse modo, a categoria trabalho e suas contradigées assumida
neste artigo ¢ compreendida a partir das ideias de Marx (1983, p. 202)
quando define trabalho como “um processo de que participam homem
e a natureza, com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla, seu
intercimbio material com a natureza e suas formas”.

De forma organizacional este artigo estd divido em segoes
que dialogam entre sim, sendo elas: introdugio, referencial tedrico,
considera¢des finais e referéncias. Na primeira se¢ao ou parte deste artigo
tratamos do contexto histdrico da educacio de jovens e adultos (EJA) do
campo no Brasil, tragando um breve panorama das politicas educacionais
ja instituidas no pais. Na segunda se¢io realizamos algumas reflexoes
sobre as mudangas ocorridas nas relagbes do mercado de trabalho ao
longo de sua histéria, bem como suas implicagdes e condi¢des para
entrada e permanéncia de jovens e adultos no mercado de trabalho. A
terceira que versa sobre temdtica empregabilidade, refletimos sobre este
conceito que surgiu ainda na década de 1990 com o objetivo de criar
novos mecanismos no mercado de trabalho. E por dltimo, realizamos as
consideracoes finais ressaltando as relagoes entre a temdtica da EJA e o
mercado de trabalho.

2 Contexto histérico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacio de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade da
Educagao Bdsica instituida através da Constitui¢ao Federal Art. 205, que
afirma: “o dever do Estado com a educagio serd efetivado mediante a
garantia de: I — Ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada,
inclusive sua oferta gratuita para aqueles que nio tiveram acesso
e permanéncia na idade prépria” (BRASIL, 1989, p. 99) e da Lei de
Diretrizes e Base da Educagao (LDB) 9394/1996 Art. 37 pardgrafos I e
II.

Desse modo, a Educacio de Jovens e Adultos compreendida aqui
na perspectiva da Educacio do Campo ¢ uma modalidade da educagao
bésica, esta que durante sua histdria passou por uma série de compreensoes
quanto aos seus conceitos tedricos — metodoldgicos. Sobe este prisma
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compreendemos a EJA como uma constru¢ao de uma politica publica
que se dar pela disputa ideoldgica, politica e econémica na qual estao
envolvidos diversos grupos sociais, que através da correlacido de forcas
conquistam seus objetivos.

Sobre um olhar histérico da educagio de jovens e adultos nos
mostra que a EJA no Brasil teve e tem forte e intima ligacdo com os
acontecimentos sociais, politicos e econdmico do pais, e por isso ela
passou por uma serie de (in) compreensio e concepgdes quanto ao seu
verdadeiro papel frente as demandas educacionais daqueles que por varios
motivos ndo tiveram acesso e a permanecia aos processos formativos
escolar propriamente dito. Conforme Soares, Giovanetti e Gomes (2007,
p.7) “a educacio de jovens e adultos (EJA) é um campo carregado de
complexidade que carece de defini¢ées e posicionamento claros. E um
campo politico, denso e carrega consigo o rico legado da educagao
popular”.

Neste exposto, esta modalidade de educacio por muito tempo foi
negada aos sujeitos (homem, mulher, jovens e adultos) do campo e da
cidade por questoes de ordem econdmica e social esses por razoes diversas
nao tiveram acesso e a permanecia na educagio escolar,, seja no infincia,
na adolescéncia ou na juventude (ARAUJO, 2013). Nesse sentindo
Freire (2005, p. 9) afirma que “a sociedade que exclui dois tergos de sua
populacio e que impde profundas injustias 4 grande parte do tergo para
o qual funciona ¢ urgente que a questdo da leitura e da escrita seja vista
sob o 4ngulo da luta politica.

Corroborando com Aratjo (2013) compreendemos que aeducacio
de jovens e adultos no contexto das lutas sociais do campo surge como
respostas ao silenciamento do governo frente as demandas educacionais
para essa populacio, bem como uma necessidade de prosseguimento de
suas lutas sociais.

Destarte, ao analisar a trajetdria da educagio de jovens e adultos
desde o principio, ou seja, desde a invasio dos Portugueses ao Brasil
j& é possivel perceber os equivocos no que tange a educagio de jovens
e adultos, pois ao invés de “ensinar’ (enquanto agio educativa) os
Portugueses se utilizavam deste mecanismo para pregar seus principios
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religiosos e difundir o Catolicismo como instrumento de dominagio
e subordinacio sobre aqueles que jd habitavam essas terras, neste caso
os povos indigenas. Para Haddad (2000, p 109) “além de difundir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e
ensinavam os oficios necessdrios ao funcionamento da economia colonial,
inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros’.

Nesse entendimento buscaremos na préxima segao identificar que
sao esses jovens e adultos que estao voltando aos bancos escolares e quais
suas as principais motivagoes para esse retorno ou reinsergio no espago
escolar.

3 A reinser¢io de jovens e adultos aos espagos escolares

A Educacio de jovens e adultos (EJA) é constituida de pessoas de
idade elevada, e que depois de algum tempo retorna a escola em busca
do que lhes foi tirado ainda na infincia: o direito de estudar. Jovens e
adultos que por uma série de motivos precisaram abandonar a escola, no
ensino regular, e que na sua maioria sao pessoas de baixa renda, nascidas
em familias numerosas, cuja subsisténcia necessitou de mao de obra de
todos desde cedo, pessoas estas que vivem em favelas, bairros, drea rural e
nas periferias das grandes cidades.

O perfil e trajetéria do educando e da educanda da EJA ¢
aquele jovem e/ou adulto que nio teve oportunidade ao processo de
alfabetizagdo, que busca uma nova chance de recomecar e/ou concluir
seus estudos, mas que, na sua maioria ficam divididos entre o desejo de
retornar a escola e a necessidade de trabalhar, pois, ao voltar 2 instituicio
escolar esses jovens enfrentam as aulas geralmente no hordrio noturno,
encarando assim novamente muitas dificuldades para permanecer, uma
vez que, na sua totalidade sao homens e mulheres que tém uma longa
jornada de trabalho diariamente. Segundo Arroyo (2014, p. 33):

Os jovens e adultos e até as criangas e adolescentes populares que se
fazem presentes nas escolas e os coletivos em agbes e movimentos
aprenderam a disputar nio s6 concep¢des, mas as institui¢bes
que legitimam a validade dos conhecimentos e das pedagogias.

Disputar as cercas que protegem saberes e pedagogias como
legitimos, vélidos e segregam outros como ilegitimos
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Por este pensamento compreendemos que os sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos é sobre tudo refletir sobre a enorme diversidade
existente, uma vez que, em sua maioria sao jovens das camadas populares,
inseridos no mercado de trabalho, alguns ji possuem familias e, tem em
comum a realidade de que em dado momento da vida foram impedidos
de prosseguir seus estudos.

E edificante destacar que, apesar dessas pessoas terem todos os
motivos que dificultam o retorno a escola, elas retornam, mesmo sabendo
dos limites e das dificuldades que lhes sao colocados para construir uma
trajetéria bem-sucedida. Percebe-se entio que esse esforgo ¢ para alcangar
o objetivo tracado por eles, que de acordo com os dados obtidos através
da aplicagao do questiondrio ¢ a aquisi¢ao da leitura e da escrita, pois, os
sujeitos dessa modalidade de ensino consideram o dominio de saber ler e
escrever de fundamental importincia para uma boa vivéncia social.

Desse modo, esse voltar aos bancos da escola representa a chance
que, mais uma vez, esse jovem/adulto estd dando ao sistema educacional
de considerar a sua existéncia social, cumprindo o direito de todo cidadao
que é: ter acesso a escolaridade. A esse respeito alguns autores destacam a
importincia da Valorizar e respeitar as diferengas na Educacio de Jovens
e Adultos é essencial para que os educandos reconstruam a sua trajetdria
de escolarizagao, resinificando as marcas e percalcos de uma escola que
uniformiza a todos.

Nesse cendrio, percebe-se que o ptiblico da EJA sao pessoas que nao
tiveram a oportunidade quando menores de frequentar uma instituicao
de ensino, por diversos motivos, entre os quais os mais frequentes sio:
ter que ajudar na renda familiar e desempenhar determinadas tarefas
domésticas rurais ou urbana.

No caso especifico da educacio de jovens e adultos aqui
compreendido na perspectiva da educagio de jovens e adultos do campo
entendemos que sempre existiu uma rela¢io de negacio do direito visto
que a educacio historicamente foi concebida como elemento necessario
para desenvolvimento humano, bem como para a democratiza¢io do
conhecimento socialmente construido. Porém esta premissa nio se aplicou
aos homens e mulheres do campo, sob a falcia de que estas pessoas nao
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precisavam de educagdo para viver e permanecer no campo. Esse descaso
com a populagao do meio rural nao estd simplesmente ligado as politicas
educacionais, mas em todas suas dimensoes politicas, econdmicas, sociais
e ambientais.

Nesse sentido, no processo educacional, até o final do referido
século XIX, nio havia uma proposta de educagio especifica para o homem
camponés, pois a escolarizagao deste tinha como referéncia o que jd vinha
pronto da cidade, incluindo af a educa¢io de adultos.

Nestes termos, a Educagio de Jovens e Adultos como uma
modalidade educacional entendida como préticas educativas escolares e
nao escolares desenvolvidas com e para os trabalhadores e trabalhadoras
do campo. Estes, que historicamente foram alijados do processo
educacional construida social, histérico e culturalmente. E diante deste
contexto de negagao do direito a educagio Araujo (2013, p. 250) ressalta
que a “educacio de jovens e adultos no contexto das lutas sociais do
campo surge como necessidade de seguimento das lutas nas suas diversas
dimensoes e desenvolvidas por suas organizagdes sociais”.

Afirma seus defensores que a negagio do direito a educagio aos
povos do campo e demanda real de oportunidade 4 educagio foram os
principais instrumentos mobilizador dos movimentos sociais do campo
pelo direito a educagio. Dessa maneira, a EJA no campo tem se constituido
enquanto resposta entre as principais demandas por escolarizagio dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo organizados em seus respectivos
movimentos sociais.

4 O mercado do trabalho e suas transformagées socioculturais

A relagio entre a educacio de jovens e adultos com mundo do
trabalho tem sido algo marcante no campo educacional brasileiro nas
tltimas décadas. Cabe-nos aqui delinear sobre esta importante relagao
que ji vem se configurando com uma das estratégias nas politicas de
educacio do Brasil.

Neste universo é mais que necessdrio pensarmos sobre o que
compreendemos como trabalho propriamente dito e qual a sua relagao
com os jovens ¢ adultos que frequentam a EJA. Neste sentindo, a
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historiografia da temdtica trabalho, nos mostra que passou por uma série
de transformagdes e compreensées de forma que ele foi se modificando e
estruturando nas formas e organizacio.

Desse modo, o conceito de trabalho até os dias de hoje foi
amplamente discutido no campo tedrico e por virios autores, dentre eles
Karl Marx e Engels que pautou o trabalho no seu sentido mais amplo,
segundo eles “a prépria producio da vida material de modo a satisfazer as
necessidades bdsicas e funda de mentais do ser humano enquanto agio —
trabalho como forma de se humanizar-se através da dimensao social do

trabalho”. Segundo Karl Marx (1983, p. 149):

[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria aio, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta
com a matéria natural como uma for¢a natural. Ele pée em
movimento as formas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabega e mao, a fim de apropria-se da matéria
natural numa forma til para a sua vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifici-lo, ao
mesmo tempo, sua prépria natureza [...].
Diante desse pensamento Marx percebemos, de forma bastante
evidente, que as principais caracteristicas do trabalho que ao longo
da histérica vem sofrendo uma série de mudangas no que tange seus

conceitos, estrutura organizacional.

Destarte, a organizagio social do trabalho apontado por Ferreira
(2006) diz que “trabalhar extremamente natural a espécie humana,
sendo este o produto e construtores sociais que tém uma histdria,
como fruto das relagbes humanas”. Corroborando com esta discussio
Hobsbawm (1998) considera que o modo de produgiao corporifica
qualquer programa particular de produgio [...] ¢ também um conjunto
especifico historicamente determinado de relagdes sociais mediante o
qual o trabalho ¢ alocado para arrebatar energia da natureza por meio de
ferramentas, habilidades, organizagao e conhecimento.

Nesta linha de raciocinio a compreensio sobre mundo do
trabalho tem sua dimensao ampliada visto que os processos de constru¢io
histérica, o ser humano se humanizar conforme Costa (2006) nas relagoes
desenvolvidas com a natureza, com os outros homens e com a produgio
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dos bens para a sua sobrevivéncia realizada pelo trabalho, sendo o trabalho
a principal diferenca entre o homem e o animal.

As mudangas e transformagbes ocorridas nas principais
caracteristicas do campo trabalho e de seu lugar na vida das pessoas
percorreram um caminho que vai desde a produgio para a subsisténcia
até o trabalho assalariado na sociedade atual (FERREIRA, 2005, p. 69).
De acordo com esta autora, esses processos s3o histdricos e carregados
de conflitos, pois acredito que tudo isso passa pela produgio artesanal
para a manufatura e maquinofatura, sendo estes dois processos histéricos
dolorosos onde seres humanos foram privados do controle sobre suas vidas
e seu trabalho, sendo estes levados ao trabalho assalariado de maneira
brutal, processo este que nio era visto como natural ou digno de trabalho.

Contudo, a temdtica que tem pautado as relagdes de trabalho
na sociedade capitalista tem sido a empregabilidade como estratégias de
entrada, permanéncia e sucesso no mundo de trabalho. Tema este que
abordaremos na se¢io que segue.

5 Entre as faces do emprego/desemprego e do trabalho

As formas de emprego no seu contexto histérico tem assumido
diferentes concepgoes e entendimento. Aqui vale destacar as algumas
categorias de emprego, trabalho e empregabilidade. Para Gentili (2005)
a empregabilidade ganhou espaco e centralidade a partir de 1990, sendo
ela definida como o cixo fundamental de um conjunto de politicas
supostamente destinada a diminuir os riscos sociais dos agrave tormentos
deste final de século que foi o desemprego.

Assim, durante a década de 1990, o que se percebia era uma forte
tendéncia a caracterizar a empregabilidade o futuro, na perspectiva de
conseguir um emprego e, sobretudo, de se manter nele. Segundo Oliveira
e Almeida (2009) a educagio durante este processo passou a ser uma
mercadoria disponivel para comprar no mercado. “A for¢a de trabalho ¢
uma mercadoria como qualquer outra, embora tenha uma caracteristica
que a distingue de todas as outras. E a tnica mercadoria que capaz de

produzir um valor para além do que ela vale” (FERREIRA, 2006).

Ressaltamos assim, que a principal caracteristica da era capitalista
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¢ o fato da forca de trabalho ter assumido a forma de mercadoria que
pertence ao trabalhador e a partir disso, o trabalho assume a forma de
trabalho assalariado. Neste contexto, o trabalho assalariado se torna um
novo mecanismo de uso da produgio do trabalho como alternativa de
superproducio e lucratividade. Segundo Costa (2006) a sociedade passou
a se constituir de homens trabalhadores e de homens que se empregava
da forca trabalho dos outros. Se tratando desta relacio entre a EJA e o
mundo do trabalho considera que os sujeitos que compée a educagao de
jovens e adultos sdo homens e mulheres de cultura e também sobrevivem
essencialmente da forga do seu préprio trabalho.

Segundo Costa (2006) a sociedade organizada pelo capitalismo
colocou pela primeira vez na histéria o trabalho produtivo no centro da
vida social, antes deste processo segundo a autora, o trabalho surgia como
uma condigdo suplementar da existéncia material da sociedade, ainda
sobre o trabalho produtivo em geral ele se utiliza para garantir a repeticio,
na mesma escala ou em escala ampliada do processo de producio social.

Em suma, esta relagio entre o capitalismo e o trabalhador
assalariado ¢ estabelecida pela quase e unicamente pela venda e compra
da forca de trabalho, mediada pelo valor dessa mercadoria. Essa relagao
perversa se concretiza na medida que o capitalista encontra 4 sua
disposi¢ao no mercado a for¢a de trabalho como mercadoria, tornando
o homem refém das exigéncias colocadas para entrada e permanecia no
mercado de trabalho. A exigéncia de uma qualificaio profissional é ainda
a mais perversa, pois impoe a esses sujeitos a culpa e responsabilidade
de ndo conseguir uma coloca¢io no mercado de trabalho. Vale ressaltar
que nem sempre a escolarizacio é garantia de igualdade de oportunidade
de emprega nesta sociedade capitalista, visto que as relagdes de trabalho
implicado neste processo ¢ extremamente complexa bem com marcada
pelas desigualdades de género, sociais e trabalhistas.

Essas exigéncias impostas para o ingresso e a permanéncia no
mercado de trabalho é uma das principais motivacdes para o retorno
de jovens e adultos aos bancos escolares. Neste caso, a educagio nesse
cendrio conforme destaca Ianni (2005) é vista como um investimento
na promessa de que, quanto mais a classe dominante investir, maior o
retorno produtivo de seus trabalhadores.
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Nesta configuragdo a escola passa a ter ainda maior importincia
nesse contexto, pois cabe-lhe o papel da forma¢io da mao de obra para
esse projeto societdrio que consiste em conformar o trabalhador 4s novas
configuracoes do mercado. Segundo Oliveira e Almeida (2009)

[...] os processos educativos, incluindo a educagio de jovens
e adultos foram modificados em cada modelo de producio, no
atendimento de exigéncias das empresas, resultando em um
investimento que trouxesse um indice maior de produtividade e,
por consequéncia maior lucro.

Nesta compreensio percebemos que a escola e educagio sofreu
uma serie de transformacoes histéricas e sociais com vista a contribuir
com mudangas ocorridas na sociedade, principalmente aquelas ocorridas
nas relacoes de trabalhos imposta a escola e a sociedade.

Frigotto (1998) destaca que o papel dos processos formativos,
mormente a formagao técnico-profissional, qualificagdo e requalificacio,
neste contexto “é produzir cidaddos que nio lutem por seus direitos e
pela desalienagio do e no trabalho, mas cidadaos participativos.” Neste
entendimento, a perspectiva adotada na educagio, deveria se colocar
na condigdo e busca de uma ideologia politica, na qual o nucleo ¢ a
participagdo de baixo para cima, intervindo nas relagoes de trabalho, de
sociedade, se colocando combatentes as idéias pragmdticas e enganosas
do modelo neoliberal.

Sem duvida, este seria o melhor caminho a percorrido pelos
processos formativos escolares com vista a superagio da fragmentagao
da formagio social, humana e profissional. Ainda caberia a educacio a
formar com base a emancipagio dos sujeitos, onde a formagao pudesse
integral e que as habilidades e aprendizagens adquiridas pudessem servir
a prépria existéncia humana na produgio das relagdes com o mundo do
trabalho de forma ética, humana e socialmente.

6 Consideragoes finais

A relagdo entre a educacio de jovens e adultos com mercado do
trabalho tem sido algo marcante no campo educacional brasileiro nas
ultimas décadas. Cabe-nos aqui delinear sobre esta importante relacao
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que jd vem se configurando com uma das estratégias nas politicas de
educagdo do Brasil.

O histérico das politicas de educagio de jovens e adultos
no contexto atual nos tem provocados o suficiente para repensar na
sua reconfiguracido na condigio de politica educacional mediante os
acontecimentos politicos, sociais e culturais e que na verdade esses fatos
tém forte relacdo com a garantia dos direitos a educagao.

Desse modo, apés realizacao desta produ¢io consideramos que
as principais motivagoes de jovens e adultos, em retornar aos bancos
escolares especialmente as turmas de EJA, estdo intrinsecamente ligadas
ao cumprimento das exigéncias do mercado de trabalho habilidades
tecnoldgicas, comunicabilidade e eficiéncia e de ascensiao social e
profissional.

As mudangas e transformagbes ocorridas nas principais
caracteristicas do campo trabalho e de seu lugar na vida das pessoas
percorreram um caminho que vai desde a produgao para a subsisténcia até
o trabalho assalariado na sociedade atual. Podemos notar que os processos
s30 histéricos e carregados de conflitos, pois tudo isso passa pela produgio
artesanal para a manufatura e maquinofatura, sendo estes dois processos
histéricos dolorosos onde seres humanos foram privados do controle
sobre suas vidas e seu trabalho, sendo estes levados ao trabalho assalariado
de maneira brutal, processo este que nao era visto como natural ou digno

de trabalho.

Para nossa compreensio ¢ de que a classe trabalhadora ainda ver na
« » . . YR

escolar como “lugar de aprender” capaz de lhe li dar as reais e necessdrias
condigbes para entrar no mercado de trabalho que a cada dia exige maior
qualificagdo profissional. Ainda podemos considerar que as motivagoes
apresentadas tém viés social e cultural quando na verdade esses sujeitos
tém entre as suas razdes a vontade de aprender para “ajudar” os filhos, a
familia e comunidade.

Nesse entendimento, a reinser¢ao de jovens e adultos nos espagos
escolares ganham sentido e significados quando estes buscam muito mais
que apenas aprender a ler e a escrever, mais, sobretudo o aprendizado
de forma ampla e contextualizada capazes de dar reais condigdes para o
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pleno exercicio da cidadania e para atender as demandas trabalhistas na
qual estao inseridos.

Portanto, acreditamos que pensar as politicas de educacio de
jovens e adultos e a sua reconfiguragio para a reinser¢io de jovens e
adultos na escola e no mercado do trabalho passa necessariamente pelo
crivo de uma ampla discussdo politica capazes de superar a fragmentagao
dos processos formativos escolares apenas como estratégia do sistema
capitalista para a superprodugao e a lucratividade que toma o homem e
sua forca de trabalho apenas como mercadoria.
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1 Introdugéo

Oconhecimento de uma lingua estrangeira (LE) tem se
tornado cada vez mais imprescindivel 2 medida que o mundo
sofre grandes transformagoes politicas, econdmicas e, principalmente,
culturais. Desta forma, acompanhar tais mudancas tem sido uma busca
constante desde muito cedo e é de suma importincia o papel da escola

neste processo de transformacio.

O ensino de qualquer disciplina envolve uma série de processos de
interagdo entre professor-aluno, e é fundamental a importincia de uma
metodologia atrativa, lddica, que desenvolva uma pratica de reflexao-agio.
Nessa perspectiva, o ensino de uma LE no curriculo escolar necessita de
uma maior aten¢do por ser uma disciplina que aborda aspectos culturais
desconhecidos ou pouco conhecidos. Para que o ensino seja eficaz, é
fundamental que o professor tenha um conhecimento aprofundado, que
se mantenha em constante atualizagio e esteja atento ao conhecimento
prévio dos alunos, assim, ensino e troca de informagdes poderio ser uma
forma eficiente de aprendizagem.
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Apesar da existéncia de um documento nacional que
fornece orientacoes necessdrias para o bom aproveitamento do ensino, os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), sabe se que este documento
nem sempre ¢ analisado pelos educadores, o que pode resultar em um aulas
que ndo atingem as metas propostas para o ensino da LE. Diante disso,
considera-se necessdrio um estudo que aponte, a partir dos os ParAmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), possiveis propostas alternativas no
sentido de promover melhorias na qualidade do ensino de LE (inglés).

2 O ensino da lingua estrangeira (Inglés) no Brasil

Para que possamos entender o caminho da lingua inglesa (LI) no
Brasil ¢ necessdrio reconstituir sua trajetéria. Segundo Chaves (2004),
a LI e o Brasil tiveram o seu primeiro contato em meados de 1530,
através de um traficante de escravos conhecido como Willian Hawkins,
que desembarcou em terras brasileiras e fez contato com os nativos.
Tal aventureiro abriu as portas comerciais do trafico negreiro no Brasil,
atraindo outros comerciantes e, assim, o idioma inglés veio a se estabelecer
e criar raizes.

Mas sé em 1654, com muitas transagdes comerciais entre o Brasil
e a Inglaterra, é que o relacionamento entre estes dois paises se estreitou.
Com o tratado imposto pela Inglaterra, reservando a marinha britanica o
monopdlio das mercadorias inglesas, rompeu-se o dominio portugués no
Brasil. D. Jodo VI foge para o Brasil e ¢ apoiado pela Inglaterra.

A mudanga da corte para o Brasil trouxe mudangas significativas
e que alterariam todo o funcionamento da vida brasileira, entre estas
mudangas estaria o idioma. Surgia a necessidade de entendimento
(comunicagio) entre brasileiros e ingleses. Neste contexto que, de acordo
com Chaves (2004, p. 5), “é muito provével que os primeiros professores
de inglés tenham surgido”.

No entanto, foi s6 com o decreto de 22 de junho de 1809, assinado
por D. Jodo VI, que a lingua inglesa se tornaria parte integrante na vida
brasileira. D. Jodao VI ordenara a criacio de duas escolas, uma francesa
e outra inglesa. Por considerar de suma importincia esses idiomas, D.
Joao VI assevera a necessidade de conhecer a elegincia de tais idiomas,
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demonstrando assim que as linguas deveriam ter também cardter cultural
e nio apenas pratico. Mesmo assim, o inglés continuou como medida
prdtica, sendo que restringia seus objetivos a necessidades imediatas,
onde o francés ganhou ares de maior importincia e era extremamente
necessdrio té-lo para ingressar em uma academia. As linguas modernas,
como eram chamadas, estavam definitivamente tomando o lugar do
latim. Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, muitas mudangas
foram estabelecidas na sociedade brasileira.
Alguns desses avangos, tais como a imprensa, museus, bibliotecas
e academias, que ofereciam cursos de medicina, comércio,
agricultura, quimica, arquitetura e desenho técnico. Tais cursos
destinados a uma elite da Corte como tradi¢io de uma educagio
de cunho aristocratico, formavam profissionais para acompanhar a
abertura do comércio com paises amigos e para criar um ambiente
adequado para a presenca da familia real (TEIXEIRA, 2008, p.12).
S6 em 1889, com a Proclamacdo da Republica, as linguas inglesa e
alema passaram a ser opcionais nos curriculos escolares e somente no final
do século XX tornaram-se obrigatdrias em algumas séries.

A frente das relagoes exteriores estava o Bardo de Rio Branco, que
uniu os lagos entre a legagdo brasileira e a embaixada em Washington,
surgindo ai uma grande e importante “amizade” comercial. Esta amizade
foi mantida pelos sucessores do Bardo, o que possibilitou, segundo
Teixeira (2008, p. 14), “a formagio de um paradigma americanista que
afetou nossa politica, economia, e também nossa cultura”.

Em 1920, com a chegada do cinema falado, acentuou-se a
influéncia do idioma inglés e com tamanha mudanga, foi necessiria a
moderniza¢io na educacio e suas forma de ensino. No ano de 1942, na
reforma Capanema, matérias como Latim, Francés e Inglés faziam parte
no antigo gindsio, ja no colegial o Espanhol veio a substituir o Latim.

A lei de Diretrizes e Bases (doravante LDB), em 1961, retira a
obrigatoriedade do ensino de LE no colegial e deixa a cargo dos estados
a opgao pela inclusio nos curriculos das tltimas quatro séries do estado.
De acordo com a LDB, de 1996, fica clara a necessidade de uma LE no
Ensino Fundamental, e cuja escolha fica a cargo da comunidade escolar.

Por reconhecer a grande importincia de idiomas estrangeiros ¢
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que a sociedade brasileira proporciona, de alguma forma, o ensino das
mesmas. Atualmente, o ensino de lingua inglesa nas escolas pablicas tem
inicio na primeira série do Ensino Fundamental e se estende até os trés
anos do Ensino Médio, obrigatoriamente.

Nas escolas particulares, o ensino ¢ disponibilizado em forma de
oficinas em turnos inversos aos da aula regular e, em algumas escolas
publicas, o ensino de um segundo idioma estrangeiro faz parte da grade
curricular. Alunos da rede publica de algumas escolas, tém a possibilidade
de escolher entre o inglés ou o espanhol, visto que nos vestibulares e
provas do género existe a op¢io de escolha.

Outro fator importante que impulsionou o crescimento da LI no
Brasil foi a formagao e proliferagao dos cursos livres, os quais atendiam,
de maneira direta, a ineficiéncia das escolas ptblicas, bem como saciavam
a necessidade do dominio da lingua. Assim, os alunos, matriculavam-se
em cursos livres para de fato aprenderem o idioma alvo.

3 Os PCNss e suas proposi¢des para o ensino da LE

Sao muitas as razdes das necessidades de se aprender um segundo
idioma e, como jd mencionado, a escola publica oportuniza a seus alunos
esta aprendizagem. Muito mais que uma disciplina, ela deve proporcionar
a0 aluno uma liberdade de expressiao, onde conseguird manter uma
comunicacdo com os demais falantes deste idioma. Conforme os PCNs,
“a linguagem ¢ uma heranga social, uma “realidade primeira”, que, uma
vez assimilada, envolve os individuos e faz com que as estruturas mentais,
emocionais e perceptivas sejam reguladas pelo seu simbolismo” (BRASIL

2000, p. 6).

No Brasil, a educagio bésica é orientada por parimetros de
educagio, sao eles os PCNS, que regulam o ensino e apontam as diretrizes
para o mesmo. A lingua estrangeira, como matéria obrigatéria, também
tem seus parAmetros curriculares, e s3o eles que sugerem como deve ser o
ensino de LE na escola.

Os PCNs foram elaborados procurando, de um lado, respeitar

diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao
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processo educativo em todas as regioes brasileiras (BRASIL, 2000).

O documento menciona que a maior parte da populagio ¢é
monolingue, fala apenas o Portugués, nao tem acesso a outros idiomas,
fato que justifica a necessidade de uma LE no curriculo escolar. Assim, o
idioma estrangeiro configura-se como uma possibilidade de aumentar a
percepgao do aprendiz, tornando-o mais ativo em sua sociedade.

A aprendizagem de uma LE deve garantir ao aprendiz uma
competéncia comunicativa que o engaje e ainda envolva a capacidade
de engajar outros no discurso. Este ensino deve levar em consideragao o
aprendiz, o ambiente ¢ a situagio social do mesmo. Os PCNss enfatizam
a necessidade de pensarmos no processo de ensino-aprendizagem das
linguas estrangeiras como competéncia abrangente, pois, a lingua é um
veiculo de comunicagio, através da qual os povos transmitem culturas,
conhecimentos e simples informagoes.

A sala de aula deve proporcionar ao aprendiz o ambiente propicio
para a sua aprendizagem, ou seja, um professor com competéncia para
aliar teorias com prdticas e que leve o aprendiz a adquirir o gosto pelo
idioma. Outro ponto importante é a participacio da escola como parte
eficaz no aproveitamento em relagao a aprendizagem do aluno. Os PCNs
(BRASIL, 2000) asseveram o tratamento da linguagem como sendo mais
prética que formal.

A escola, cabe a preocupagio com o ensino de LE, valorizar os
contetidos e fornecer subsidios para o bom andamento do processo
ensino-aprendizagem, pois assim, o aluno se sentird valorizado e terd mais
vontade de aprender. Segundo os PCNs, é na escola que o ensino de
LE e demais disciplinas deve ocorrer. Apesar das diretrizes postas pelos
PCNs, o que se vé nem sempre ¢ esta valorizagio esperada e “embora
seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola”.

Ao contrdrio do que deveria ocorrer, o que na verdade acontece,
muitas vezes, ¢ a existéncia de um descaso por parte da escola, que nem
sempre considera o ensino de LE importante. O atual ensino do idioma
estrangeiro visa passar regras de gramdtica e vocabuldrios da lingua, o que,
em momento algum, leva o aluno a tornar-se competente na lingua-alvo.
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Diferentemente, os PCNs (BRASIL, 2000, p.11) evidenciam a LE como
ferramenta necessdria para a compreensio de mundo e melhor adaptagao
no mesmo e, sendo assim, basear as aulas em exercicios repetitivos, nao
contribuird para com a realidade descrita nas diretrizes:

Nessa perspectiva, a aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna
(LEM), no caso a LI, qualifica a compreensdo das possibilidades de visao
de mundo e de diferenciar culturas, além de permitir o acesso a informagio
e 4 comunicagio internacional, necessdrias para o desenvolvimento pleno

do aluno na sociedade atual (BRASIL, 2000).

Trabalhar exercicios repetitivos e traducoes de textos ajudard
o aluno a fixar regras e conhecer vocabuldrios, mas nio os tornario
competentes, e nem ativos na lingua-alvo. Essa niao competéncia dos
alunos pode ocorrer devido a vérios fatores. O fato é que as condigoes
na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga hordria reduzida,
classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material diddtico reduzido a giz e livro didético,
etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas.
Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela fungao social das linguas
estrangeiras no pais ¢ também pelos objetivos realizdveis tendo em vista
as condicoes existentes (BRASIL, 1998).

Para que o tema abordado na aula de LE seja atraente e prenda a
aten¢io do aprendiz de uma forma voluntdria, cabe ao professor a escolha
de temas que tenham a ver com a rotina do estudante e, 20 mesmo tempo,
venham fazer ligagdo com o mundo e suas noticias atuais. Se a aula é
de LE, o assunto deverd ser estrangeiro, mas deve ser abordado de uma
forma familiar.

Nesse sentido, o ensino de LE deve incorporar a questao de como
as pessoas agem na sociedade por meio da linguagem, construindo o
mundo social, a si mesmos ¢ os outros. Portanto, o ensino de linguas
oferece um modo singular para tratar das relagoes entre a linguagem e o
mundo social, jé que é o préprio discurso que constréi o mundo social

(BRASIL, 1998).
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4 Consideragoes finais

Por fim, diante do quadro atual do ensino de LE e as diretrizes
dos PCNs, evidencia-se a necessidade de uma reestruturagio na sala de
aula, onde os PCNs sejam efetivamente aplicados e o ensino de LE receba
seu devido valor, pois assim, o aprendiz nio necessitard recorrer a cursos
particulares. Os PCNs destacam a necessidade da participagao da escola
neste processo, ao afirmar que cabe a escola o esclarecimento das relagoes
existentes, a indagagao de suas fontes, a consciéncia de sua existéncia, o
reconhecimento de suas possibilidades, a democratizagao de seus usos

(BRASIL, 2000).

Diante do exposto, percebe-se a necessidade do engajamento
da escola e da comunidade escolar neste processo onde o ensino deve
abandonar a visio fragmentada por meio de uma lista de contetidos
gramaticais. Para um ensino competente, para formar falantes
competentes, ¢ preciso de um ensino sistémico e bem elaborado. O
aprendiz deve ser participante direto no processo, onde ele, o professor
e demais colegas, venham a crescer nas trocas de informagdes sobre os
assuntos expostos.

Referéncias

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n°
9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em: www.planalto.
gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 13 set. 2019.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: Terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Lingua estrangeira. Brasilia: MEC/SEE 1998.

BRASIL. Parimetros curriculares nacionais: Ensino Médio: Parte II —
Linguagens, cédigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

CHAVES, C. O ensino de inglés como lingua estrangeira na
educacao infantil: para inglés ver ou para valer? Monografia de
Especializagao. Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,

2004.



260
Jenerton A. Schiitz ez al. (Orgs.)

TEIXEIRA, M. O inglés na educagao profissional técnico de

nivel médio e o mercado de trabalho no Brasil contemporaneo.
Dissertacio (Mestrado em educacio, comunicacgao e administragio) —
Universidade Sao Marcos, SaoPaulo, 2008



Gercanias tda pesquisa

No ato de escrever um dos interlocutores é um leitor ausente e
desconhecido, apenas virtual, o que deixa o outro, o escrevente, em
extrema soliddo, entregue a si mesmo e ao estar sozinho na propria
casa ante uma imensiddo vazia, sabendo-se, no entanto, espiado e
policiado. Leva-o a morrer em si mesmo, como diria Rousseau, para
se descobrir vivo.

Por isso escrever é preciso, para encontrar-se a si mesmo sendo
mais forte do que se é, para a longa e tortuosa busca do Outro de um
desejo mais paciente. Importa em duplo desconhecimento. o do que
somos e podemos e o de outrem que misterioso nos aguarda.
Trabalhado pela duvida inaugural da cria¢do, o escrevente busca
achar-se, descobrir-se, dizer-se para além das circunstancias
imediatas.

(Mario Osorio Marques)
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