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APRESENTACAO

livro Desenvolvimento Humano: Reflexées contemporineas

e interdisciplinares, composto por dois volumes é oriundo
do Laboratério de Desenvolvimento Humano — LDH do Programa
de Pés-Graduag¢io em Priticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ. O LDH ¢ um
espago interdisciplinar de articula¢io de estudos e pesquisas voltados
as questoes do desenvolvimento do ser, cujas agoes se destinam ao
atendimento das necessidades dos diferentes ciclos da vida humana.

O primeiro capitulo “O caso dos 6rfaos da Roménia e a
importdncia da experiéncia na aquisicio de conhecimentos”, de
autoria Nariel Diotto, Gabriela Dickel das Chagas, Luis Guilherme
Nascimento de Aradjo, Elizabeth Fontoura Dorneles e Tiago Anderson
Brutti, trata do processo de aquisi¢io de conhecimentos, a partir do
estudo das sinapses, relacionando com o caso dos 6rfaos da Roménia.

No segundo capitulo “O papel das instituicoes de ensino
superior na abordagem do desenvolvimento rural”, de Glaucia Silveira
Moreira, Cldudia Maria Prudéncio de Mera, Domingos Benedetti
Rodrigues, Rafael Pivotto Bortolotto e Joao Fernando Zalmberlan.
versa sobre o papel desempenhado pelas institui¢oes de ensino superior
na abordagem do desenvolvimento rural, como fator de contribui¢io
para as bases norteadoras do seu processo.

O terceiro capitulo “A fugaz experiéncia de viver: as
transversalidades das diferentes fases da vida”, de Silvia Maria de
Oliveira Paviao, busca compreender o desenvolvimento humano nas
diferentes fases da vida através de uma investigacio bibliogrifica.
Assim, este estudo foi configurado a partir do questionamento: como
ocorre a construcio do ser humano nas diferentes fases da vida na
contemporaneidade?

O quarto capitulo “O desenvolvimento profissional docente
no ensino superior: contribui¢des da teoria da atividade”, de autoria
Rose Aparecida Colognese Rech, versa alguns conceitos da teoria
da atividade de Leontiev para o desenvolvimento profissional e
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constru¢do da identidade do professor no Ensino Superior. Neste
estudo fica evidente que, o professor, na sua trajetéria profissional,
se constitui nas relagoes estabelecidas com as significagoes resultantes
dos conceitos historicamente construidos. Ele se desenvolve enquanto
profissional na medida em que produz sentido ao que realiza, ou seja,
amplia sua consciéncia sobre a prépria prética.

O quinto capitulo “A importancia da Cinoterapia no Transtorno
déficit de atencdo e hiperatividade”, de Denise Maria Bossoni do
Amaral e Vaneza Cauduro Peranzoni, aborda o tema da Cinoterapia
como pratica social e os beneficios da afetividade estabelecida entre o ser
humano, a crian¢a com Transtorno déficit de atengio e hiperatividade
(TDAH) e o cao. Nessa premissa o objetivo geral deste estudo é
possibilitar, por meio de uma revisio bibliografica o entendimento
da Cinoterapia, e como ela é importante na socializagdo, através da
interacio entre o cao e a crianca com TDAH.

O sexto capitulo “O desenvolvimento e a aprendizagem a
partir das teorias Vygotskianas e Piagetianas nas prdticas docentes”,
de Citia da Silva Herter, Luciana de Lurdes Oliveira da Silva, Mariele
Aline Durigon, Thalia Nunes Ferreira Feistler e Sirlei de Lourdes
Lauxen, aborda o desenvolvimento e a aprendizagem a partir das

g
teorias de autores-referéncia na Educa¢io, como Vygotsky e Piaget.
Desse modo, este trabalho se destinou a analisar a aprendizagem e o
g
desenvolvimento e suas implicagoes nas préticas docentes, de acordo
com os referidos autores.

O sétimo capitulo “Reflexdes sobre a crianca hiperativa e
o processo de ensino-aprendizagem” de Eveline Sartori Przylinski,
Marlene Przylinski, Carine Nascimento da Silva, Camila Kuhn
Vieira, Maria Aparecida Santana Camargo, reflete sobre o Transtorno
Neurobioldgico, chamado de TDAH, em que pode acometer a
vida da crianga, promovendo prejuizos em vdrios 4mbitos de seu
desenvolvimento, sendo caracterizado por alteragdes, tais como:
Hiperatividade, impulsividade e desatengao.

O oitavo capitulo “A contribui¢do de jogos matemdticos no
contexto escolar”, de Marlene Przylinski, Carine Nascimento da Silva,
Camila Kuhn Vieira, Giovane Inés Saggin Gatti, Vaneza Cauduro
Peranzoni; em que mostram que a verdadeira educac¢io ¢ aquela que
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instiga o desejo do individuo a explorar, observar, trabalhar, jogar e
acreditar. Levando em conta essa perspectiva, o professor necessita
rever os conceitos sobre ensino e aprendizagem, organizar seus
conhecimentos, partindo dos interesses dos alunos e, desse modo,
leva-los a outros patamares de aprendizagem, que sao primordiais a
formacio e ao exercicio da cidadania. O jogo ¢ uma forma ludica de
promover aprendizagens através do brincar. Ao manipular, entrar em
contato com as regras ja estabelecidas, ou criar estas, o educando vai
adquirindo a sua autonomia.

O nono capitulo “A vida intrauterina: o inicio do

desenvolvimento humano”, de Valeska Martins, versa o

esenvolvimento humano e suas diversas fases do ciclo de vida,
d | to h d f: d lo de vid
tendo seu inicio na vida intrauterina, a partir da fecundagdo. Através

e uma revisio bibliogrifica sdo apresentados os principais eventos
d bibl
que ocorrem na forma¢io do novo individuo, caracterizando esta
que ¢é a primera fase do desenvolvmento humano.

O décimo capitulo “O psicopedagogo institucional e sua
relevincia no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais”, de Maihara Pereira Franco de
Andrade e Carla Rosane da Silva Tavares Alves, mostra a relevincia do
trabalho do psicopedagogo institucional na compreensao e auxilio na
aprendizagem dos educandos, em especifico, aqueles que fazem parte
da Educagio Especial.

Boa leitura a todos!

Camila Kubn Vieira
Carine Nascimento da Silva
Vaneza Cauduro Peranzoni






Capitulo 1

O CASO DOS ORFAOS DA ROMENIA E
A IMPORTANCIA DA EXPERIENCIA NA
AQUISICAO DE CONHECIMENTOS!

Nariel Diotto

Gabriela Dickel das Chagas

Luis Guilherme Nascimento de Aradgjo
Elizabeth Fontoura Dorneles

Tiago Anderson Brutti

1 Consideragées iniciais

Roménia, pais europeu localizado na Peninsula dos

dlcas, atraiu os olhares da comunidade internacional no

final da década de 1990, quando autoridades estrangeiras tomaram

conhecimento da politica de aumento da natalidade 14 sucedida e

das consequéncias que ela ocasionava (IDOETA, 2019). Com uma

politica voltada ao incentivo da natalidade para o aumento de mio

de obra, diversas acoes foram construidas e concretizadas a fim de

obrigar que as mulheres tivessem mais filhos, como a restri¢io do uso
de métodos de contracepgao.

Considerando que muitas familias nao tinham condi¢oes de
prover o cuidado dessas criangas, muitas delas foram abrigadas em
orfanatos, os quais nio possufam o suporte bdsico necessdrio para
as garantir cuidados essenciais. Nesses abrigos os internos tinham
somente suas necessidades fisioldgicas atendidas, isso ¢, eram vestidos,
alimentados e tinham as fraldas trocadas. Interagoes interpessoais, no
entanto, eram evitadas, de modo que havia um distanciamento entre
os cuidadores e as criangas, que, por sua vez, ndo eram estimuladas ou

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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respondidas nas suas tentativas comunicacionais. Demonstragoes de
afeto, carinho ou brincadeiras eram do mesmo modo contidas.

Essa caréncia refletiu na formagao neuroldgica daquelas criangas
que, limitadas em seu desenvolvimento, nao tiveram desdobradas suas
plenas capacidades. Essa situagio perdurou por alguns anos antes
de ser levada a conhecimento publico, o que entdo possibilitou a
interven¢ao de um grupo de pesquisadores estadunidenses, membros
das Universidades de Maryland e de Tulane e do Hospital Infantil de
Boston. Oscientistas conduziram estudosancorados em conhecimentos
da neurociéncia, biologia molecular, epigenética e das ciéncias sociais,
evidenciando a variedade de fatores que influenciam no processo de

desenvolvimento humano (NATIONAL SCIENTIFIC COUNCIL
THE DEVELOPING CHILD, 2012).

Tendo como pano de fundo essa situacio experienciada no
pais europeu e as pesquisas desenvolvidas e publicadas pelo grupo
de cientistas que l4 interveio, o presente estudo busca promover a
reflexdo acerca da importincia desempenhada pelas vivéncias na fase
da infincia para a formagio do sujeito. Para tanto, empreenderam-se
esfor¢os na revisao bibliografica de natureza qualitativa.

2 O contexto dos orfanatos na Roménia

No inicio dos anos de 1960, o lider do estado romeno, Nicolae
Ceausescu, objetivando, a longo prazo, aumentar a mao de obra
disponivel no local e, dessa forma, “fortalecer a nagao”, implementou
medidas de incentivo a natalidade e restri¢des a contracepgao. Nesse
sentido, estabeleceu obstdculos ao acesso a camisinha e pilulas
anticoncepcionais, instituiu penas severas a pritica do aborto,
determinou a submissio das mulheres a exames ginecolégicos e
obstétricos compulsérios a fim de verificar o nivel de suas aptidoes
para as gestagoes’. Além disso, tributos excepcionais eram cobrados
das familias sem filhos ou com numero reduzido deles (COSTA,
2018).

2 Oportuno sublinhar, em que pese nio ser o objeto central deste estudo, que essas agoes
denotaram o total desrespeito pelos direitos sexuais e reprodutivos, particularmente
da mulher, uma vez que atingiram diretamente sua autonomia no que toca ao controle
do seu potencial reprodutivo quando a impeliram & concepgio.
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Essa politica de incentivo a natalidade resultou, de fato, no
aumento dos nascimentos. Entretanto, devido a questoes sociais mais
profundas vivenciadas no pais, muitas familias nao dispunham das
condigoes necessdrias para a criagio dos bebés, de modo que passaram
a entregd-los a orfanatos (COSTA, 2018). As politicas de Ceausescu
motivaram o crescimento da taxa de natalidade, sem, contudo, dispor
acerca das circunstincias em que essas novas vidas seriam inseridas.

Nesse cendrio, de grande nimero de nascimentos e muitas
criancas deixadas em orfanatos, emerge um novo problema na
Roménia. As instituicoes asilares existentes até aquele momento nao
tinham suporte para receber o expressivo nimero bebés, o que fez
com que surgisse a necessidade da constru¢io de novos orfanatos, que
rapidamente se propagaram e, logo que abertos, tinham sua lotagio

completa (IDOETA, 2019).

Nos internatos romenos os berg¢drios se constitufam, em regra,
de extensos galpoes, sem divisérias demarcando ambientes, onde
os bergos - todos iguais - eram dispostos em fileiras rigidamente
organizadas, de modo a nao ser possivel a distingdo entre as camas
e, portanto, dificultando a identificagio dos bebés que nelas se
encontravam (IDOETA, 2019). Eram ambientes padronizados, em
sintonia com os servigos prestados. Nao havia qualquer espago para
o desenvolvimento subjetivo, das caracteristicas individuais dessas
criancas.

Eram nos bercos que os infantes passavam a maior parte
do dia, sem receber outro cuidado que nio fosse o estritamente
indispensdvel para a sobrevivéncia. O convivio entre as criancas
e os adultos era limitado a esses poucos momentos de atengio. Na
auséncia de estimulos, os pequenos logo entendiam que seus choros
nao seriam socorridos, o balbuciar, tipico de quem estd apreendendo
a se comunicar oralmente, nao encontraria respostas e, diante desse
cendrio, silenciavam-se (NATIONAL SCIENTIFIC COUNCIL
THE DEVELOPING CHILD, 2012).

Os impactos desse tratamento relapso dispensado as criangas
foram sentidos em virias dimensoes do desenvolvimento individual.
As criancas vitimas dos orfanatos apresentavam crescimento fisico
menor do que o esperado para faixa etdria; coordenacio motora falha;
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limitagoes comunicativas, em razio das linguagens (verbal, visual,
corporal) poucodesenvolvidas, nessesentido,apresentavamdificuldades
em reconhecer, nos rostos, as diferentes emogdes expressadas; a
fungio cognitiva, de modo geral, mostrou-se comprometida. A
prépria arquitetura do cérebro dessas criangas revelou-se, por meio
de eletroencefalogramas realizados pelos cientistas, diferente da
arquitetura cerebral de criancas criadas por familias que atendiam

as suas necessidades de atengio e afeto (NATIONAL SCIENTIFIC
COUNCIL THE DEVELOPING CHILD, 2012).

Os efeitos que as priticas desenvolvidas nos abrigos
ocasionaram na estrutura cerebral e no comportamento das criangas
comegaram a ser esclarecidos nos anos 2000, através da intervencio de
uma equipe composta por membros das Universidades estadunidenses
de Maryland e de Tulane e do Hospital Infantil de Boston. Os
pesquisadores conduziram uma série de estudos com as criangas
institucionalizadas que demonstraram a relagio de causalidade entre
negligéncia na infancia e os déficits no desenvolvimento humano.

Nesse sentido, compreende-se que o adulto, seja familiar
ou outro cuidador, funciona como um mediador entre a crianca e
o ambiente, ele ajuda a inseri-la no mundo na medida em fornece
e traduz referéncias do contexto social. Quando esse contato entre
adultos e crianca se d4 de maneira muito superficial ou é interrompido,
o infante fica carente dessas referéncias, tendo todo o seu processo de
socializacao prejudicado, quadro que pode desencadear problemas,
inclusive, ao longo da vida adulta, como distarbios psicolégicos e

dificuldades em relacionamentos (ZORNIG, 2010).

As consequéncias dessas experiéncias no cérebro infantil
também sio danosas. O ser humano, ainda no utero, precisa ser
estimulado a fim de produzir conexdes neurais, essa necessidade se
acentua ap6s o nascimento quando as interacoes entre bebé e adultos
sio altamente aconselhdveis. E esse convivio, por meio da troca de
gestos entre cuidador e cuidado, que proporciona as condigoes para
que o cérebro da crianga desenvolva circuitos neurais que iro favorecer
o amadurecimento das suas capacidades cognitivas (NATIONAL
SCIENTIFIC COUNCIL THE DEVELOPING CHILD, 2012).

A auséncia dessa atengio responsiva atua negativamente em
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dois sentidos. Quando a crian¢a é privada da mediagio do adulto, ou
seja, quando hd caréncia de referéncias do mundo social que se esperava
fossem alcangadas e traduzidas pelo seu cuidador, compromete-se, em
primeiro lugar, todo o seu processo de socializacdo, e, ulteriormente,
essa situagdo pode vir a desencadear a ocorréncia problemas
socioemocionais na sua vida futura.

Igualmente prejudicial é o cendrio onde a crianca emite algum
gesto e, reiteradas vezes, nio tem seu ato respondido por alguém
que deveria atendé-la. Nessa situagio, a infante ativa em seu cérebro
a resposta ao estresse, liberando uma série de substincias quimicas
potencialmente danosas (NATIONAL SCIENTIFIC COUNCIL
THE DEVELOPING CHILD, 2012).

A resposta ao estresse também tende a ser ativada quando a
crianca estd submetida aos cuidados de alguém que muda constante
e bruscamente de comportamento. Essas mudangas abruptas podem
ser interpretadas pela crianga como “sinal de perigo”, liberando os
hormoénios do estresse e dificultando o estabelecimento do vinculo de
confianca entre adultos e infante. Uma relagio estdvel é considerada
fundamental para o crescimento sauddvel da crianga em suas multiplas
dimensées. Nesse sentido, problemas psicolégicos do cuidador ou a
rotacio frequente de quem presta esse servigo podem ser considerados
fatores de risco.

A exposi¢ao continua a eventos estressantes pode ocasionar
perturbagbes ao funcionamento cerebral infantil, uma vez que dificulta
a consolidagiao dos circuitos neurais em formagao. Pode resultar,
também, em maiores chances de desenvolvimento de depressio,
ansiedade e problemas cardiacos (NATIONAL SCIENTIFIC
COUNCIL THE DEVELOPING CHILD, 2012). Nesse sentido,
no tépico seguinte, parte-se para a andlise do processo de aquisi¢io
de conhecimentos, principalmente em relagao a produgao de sinapses,
processo fisiolégico diretamente relacionado com a integracio da
crianga com o meio em que vive.
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2 O papel da experiéncia na aquisi¢ao de conhecimentos

Na atualidade sabe-se que os elementos do entorno representam
importantes fatores para o desenvolvimento sauddvel da crianga,
na medida em que podem contribuir ou dificultar a sua inser¢o e
participagdo na comunidade (ZORNIG, 2010). Nesse sentido, o
estudo do cérebro ¢ de grande relevancia tendo em vista que ele é “[...]
0 mecanismo perceptivo com o qual percorremos o mundo, a matéria
da qual surgem as decisoes, o material de que ¢ forjada a imaginacio”
(EAGLEMAN, 2017, p. 5).

A importincia de seu estudo nao reside apenas nas questoes
fisiolégicas relacionadas a ele, mas também aos impactos que a
estrutura cerebral acarreta nas relagoes pessoais e na propria politica
social, ou seja, “[...] como lutamos, por que amamos, o que aceitamos
como verdadeiro, como devemos educar, como podemos elaborar
melhores politicas sociais e como projetar nossos corpos pelos séculos

que estdo por vir’ (EAGLEMAN, 2017, p. 5).

Para compreender o funcionamento do cérebro em relagao a
aprendizagem, na concepgao de Cosenza e Guerra (2011), é importante
ter um conhecimento bdsico de como a informagao circula por ele e,
nesse ponto, cabe o exame das sinapses. De acordo com Eagleman
(2017), os cérebros jovens possuem maior flexibilidade, mesmo que
o nimero de células encefilicas seja o mesmo na idade adulta, a
diferenca reside na forma que essas células estao conectadas. Ou seja,

No nascimento, os neurdnios de um bebé sio discrepantes e
desconectados e, nos primeiros dois anos de vida, comegam a se
conectar com extrema rapidez a medida que recebem informacao
sensorial. Cerca de 2 milhoes de conexées novas, ou sinapses, sao
formadas a cada segundo no cérebro de um bebé. Aos dois anos,
uma crianga tem mais de 100 trilhées de sinapses, nimero que
dobra na idade adulta. Este é o auge, e os neurdnios tém muito
mais conexoes do que o necessdrio. A essa altura, a produgio de
novas conexoes ¢ suplantada por uma estratégia de “desbaste”
neural. A medida que vocé amadurece, 50% de suas sinapses
serdo cortadas (EAGLEMAN, 2017, p. 9).

Esse processo de fortalecimento e desgaste das sinapses também
¢ descrito por Eagleman (2017), que elucida que as sinapses que
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participam de um circuito sio aquelas que serao fortalecidas, enquanto
as que nao sio utilizadas serdo perdidas. Nesse ponto, as sinapses
influenciam os processos de aquisi¢ao de uma identidade, diante da
“[...] reafirmacio das possibilidades que jd estavam presentes” (2017,
p. 9-10). Ou seja, “Vocé se torna quem ¢é nao pelo que cresce em
seu cérebro, mas pelo que é eliminado” (2017, p. 10). Nesse sentido,
durante a infincia, o cérebro ¢é refinado pelo ambiente, que influencia
a formagao de uma identidade considerando aquilo a que o sujeito
foi exposto. Haverd menos conexées, contudo, as conexdes existentes

serdo fortalecidas.

As sinapses s0 conexdes entre neurdnios, onde h4 a transmissao
desinaisentre os neurdnios por meio de neurotransmissores (substancias
quimicas). Se as sinapses mudam sua poténcia (se fortalecem ou nio
possuam tanto uso), a informacgio ird fluir de maneira diversa. Esse
processo de configuragao de sinapses ¢ orientado “[...] por sistemas
de recompensa, que transmitem globalmente um neurotransmissor

chamado dopamina quando tudo dd certo” (EAGLEMAN, 2017, p.
63).

Portanto, as sinapses sdo relevantes para a aprendizagem e para
a produc¢io do conhecimento, tendo em vista que é por onde ocorre
a passagem de informagio entre as células, sendo a comunicacio
realizada a partir da liberagio da substincia quimica denominada
neurotransmissor. Ou seja, as sinapses “[...] s3o os locais que regulam
a passagem de informagbes no sistema nervoso e, como veremos,
tém uma importancia fundamental na aprendizagem” (COSENZA;
GUERRA, 2011, p. 14).

Em resumo, o cérebro faz parte do sistema nervoso e atua na
interagao do organismo com o meio externo. Sao os neurdnios que
conduzem e processam a informagao, por meio de impulsos elétricos
“[...] que percorrem sua membrana e a passam a outras células por
meio de estruturas especializadas” (COSENZA; GUERRA, 2011, p.
26), as chamadas sinapses, “[...] onde é liberado um neurotransmissor”
(p. 26). No cérebro, a regiao responsavel pelas sensagdes conscientes
e movimentos voluntirios é o cértex cerebral. Sendo assim, “O
comportamento humano é fungio da atividade dos circuitos neuronais
que funcionam em diversos dreas do sistema nervoso” (COSENZA;
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GUERRA, 2011, p. 26).

Em relacio a aprendizagem, Cosenza e Guerra (2011, p. 34)
compreendem:

A interagio com o ambiente ¢ importante porque é ela que
confirmard ou induzird a formacio de conexbes nervosas
e, portanto, a aprendizagem ou o aparecimento de novos
comportamentos que delas decorrem. Em sua imensa maioria,
nossos comportamentos sio aprendidos, e nao programados
pela natureza. Um patinho recém-eclodido nio precisa que lhe
ensinem a nadar. Ele apenas segue a pata mie e, ao entrar no
lago, j4 executa os movimentos necessdrios. Essas capacidades
j& vém “embutidas” no seu sistema nervoso. Nio ¢ o caso de
nossa espécie, cujo cérebro, embora planejado para desenvolver
certas capacidades, necessitard de um aprendizado mesmo para
capacidades bem simples. Contudo, exatamente por isso a gama
de comportamentos e a forma de sua expressio serdo muito mais
amplas.

Dessa forma, compreende-se que os aspectos ambientais sio
importantes para a estimulagio do sistema nervoso, além disso, as
nuances dessa estimulagio irio promover alteragdes comportamentais.
O cérebro foi programado para se desenvolver em harmonia como
ambiente e, por esta razdo, entende-se que um ambiente carente de
estimulagio ¢ prejudicial, contudo, ndo se sabe ao certo se um grande
numero de informagoes ambientais, destinadas as criancas de forma
precoce para um desenvolvimento mais complexo de seu cérebro
¢ adequado. Deve-se levar em consideragio um equilibrio, uma
harmonia com o meio em que se insere este individuo (COSENZA;
GUERRA, 2011).

Na mesma linha, Féz (2009, p. 173) compreende:

A multiplicidade dos estimulos exteriores determina qual serd a
complexidade das ligagoes entre as células nervosas e como elas
se comunicardo. O fluxo das informagées que vem dos sentidos
e a interagio dinimica é constante com o meio e sio o que
determinario como o cérebro ird se desenvolver, ou seja, o que
e como vamos aprender, quais talentos desenvolveremos. Af que
entra o precioso papel da educacio: a diddtica, a informacio e a
formacao. A educagio propicia as criangas os estimulos intelectuais
de que o cérebro precisa para desenvolver suas capacidades, seus
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talentos. Mas devemos ter em mente o respeito as leis naturais
do desenvolvimento. Por exemplo: uma crianga de trés anos nao
tem condi¢io de enfiar uma linha na agulha, do mesmo modo
que esta mesma crianca no estd pronta para ler e escrever. Nao
podemos esquecer que o desenvolvimento é um processo global
e particular, onde o tempo é uma condi¢io preciosa e inerente.

Diante dessas consideragoes, cabe ressaltar a importancia
das experiéncias na aquisicio de conhecimentos, tendo em vista
que, a cada nova experiéncia do individuo, “[...] redes de neur6nios
sio rearranjadas, outras tantas sinapses sio reforcadas e mdltiplas
possibilidades de respostas a0 ambiente tornam-se possiveis” (FOZ,
2009, p. 177). Desta forma, a diversidade de um ambiente, em seus
vérios aspectos (culturais, sociais, etc.), é capaz de provocar mudangas
no cérebro.

O conceito de experiéncia pode ser percebido a partir de
nogoes fundamentais, tais como a linguagem € a interagao entre o
cérebro e o ambiente, permitindo que sejam integrados costumes,
crengas, expressoes e comportamentos. De acordo com Gasque
(2008, p. 152), “A estrutura cognitiva de um individuo reflete a
relagao de interdependéncia entre a estrutura mental e as experiéncias
e comportamentos que se processam em um contexto especifico [...]”
Nesse contexto, as crengas e praticas socioculturais condicionam essas
experiéncias. A experiéncia possui um sentido de vivéncia, resultado
da interagao entre o sujeito e o ambiente.

A relagio entre experiéncia e aprendizagem reside,
principalmente, na “[...] vinculago entre a aquisi¢ao de conceitos e o
conjunto de experiéncias relevantes em especial na primeira infincia”
(GASQUE, 2008, p. 153). A experiéncia permite um processo de
reflexdo, tendo em vista que o sujeito vai recorrer a experiéncias
passadas como fonte de sugestao a analisar. A reflexdo sobre a
experiéncia permite aprimorar a aprendizagem e o conhecimento,
assim como avaliar entendimentos, crengas ou interpretagoes
incompletas (GASQUE, 2008). Sobre a aquisi¢o de conhecimento e
a aprendizagem, Gasque (2008, p. 153) complementa:

No processo de aprendizagem, quando os seres humanos
se deparam com um problema, inicialmente buscam uma
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experiéncia andloga para se orientar e facilitar a aquisi¢ao do novo
conhecimento. Este, por sua vez, inicia-se a partir das experiéncias
passadas armazenadas na memodria que oferece conhecimentos
tteis, de onde se originam as ideias.

A aprendizagem e a aquisi¢do de conhecimentos sio processos
continuos, baseados nas interagdes entre o sujeito e o ambiente e nas
experiéncias vivenciadas. Além disso, cabe ressaltar que o cérebro ¢
dotado de uma plasticidade, que permite uma constante reorganizagao.
A plasticidade é a base do fendmeno da aprendizagem e da modificacao
comportamental (COSENZA; GUERRA, 2011). Nessa trilha,

Uma caracteristica marcante do sistema nervoso é entio a sua
permanente plasticidade. E o que entendemos por plasticidade
¢ sua capacidade de fazer e desfazer ligagoes entre os neur6nios
como consequéncia das interacdes constantes com o ambiente
externo e interno do corpo. [...] O treino e a aprendizagem
podem levar & cria¢io de novas sinapses e a facilitagio do fluxo
da informacio dentro de um circuito nervoso. E o caso de
um pianista, que diariamente se torna mais eximio porque o
treinamento constante promove alteragbes em seus circuitos
motores e cognitivos, permitindo maior controle e expressao na
sua execucio musical. Por outro lado, o desuso, ou uma doenca,

podem fazer com que ligacoes sejam desfeitas, empobrecendo a
comunicagio nos circuitos atingidos (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 36).

A experiéncia vivenciada pelo individuo, ou até mesmo a
informacgio recebida, dependendo de sua relevancia, poderd ocasionar
alteracoes na estrutura de circuitos nervosos, momento em que as
sinapses se tornardo mais eficientes. Esse processo permite o registro

dessa experiéncia ou informa¢io (COSENZA; GUERRA, 2011).

Portanto, a experiéncia tem um papel fundamental para a
aquisi¢ao do conhecimento e da aprendizagem, pois estao relacionadas,
principalmente, aos processos de cognicio e a interac¢io do individuo
com o ambiente em que estd inserido. As informagoes e experiéncias
sao reguladas pelas sinapses no sistema nervoso, o que permite a
construgao do conhecimento e da prépria identidade do individuo.
Da mesma forma, as sinapses se modificam durante o processo de
aprendizagem, quando hd evocagio da memoria e do registro das
experiéncias, quando se adquire novas habilidades. Se as informacoes
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ou experiéncias forem repetidas, a atividade mais frequente dos
neurdnios relacionados a elas produzird sinapses mais consolidadas.

3 Consideragoes finais

O desenvolvimento do individuo e a aprendizagem sio
processos complexos, uma vez que envolvem cognicio e alteragoes
neurolédgicas. A formagao das sinapses estd diretamente relacionada
com o aprendizado, tendo em vista que a partir da interagio com
o ambiente, hd o processamento de novas informagées pelo sistema
nervoso, ocasionando, o fortalecimento ou enfraquecimento dessas
sinapses, 0 que, consequentemente, reflete no aperfeicoamento ou nio

de determinadas habilidades.

O fenémeno do desenvolvimento da subjetividade e das
funcionalidades do cérebro humano, assim, mostra-se como o
resultado de um constante encadeamento de processos de dimensoes
internas e externas ao individuo, oriundos da rela¢io entre a crianca e
o meio em que ela estd inserida, bem como entre ela e os individuos
que a rodeiam. Evidenciou-se que as sinapses sio o componente
fundamental na construgio da identidade. As sinapses, por sua vez,
sao estabelecidas por uma série de interacoes com o ambiente, que
influenciam diretamente no fortalecimento ou enfraquecimento
dessas conexdes neuronais, a depender do tipo de experiéncia a que a
crianga é exposta.

Além disso, as sinapses sdo fundamentais para estrutura¢io da
capacidade de aprendizagem e para a consolidagao do conhecimento
adquirido, pois ¢ através delas que acontece a transi¢ao de informagoes
entre os neur6nios, mediada pelos neurotransmissores. Nesse sentido,
buscou-se demonstrar que os aspectos ambientais sio determinantes
na estimula¢do do sistema nervoso da crianga, o que se soma ao fato de
que o cardter e as particularidades desses variados estimulos poderio
interferir no desenvolvimento comportamental.

Portanto, a experiéncia a que as criangas sio expostas e as
informagées que elas recebem nos primeiros anos de vida, ou mesmo a
falta de informacgao e estimulo, atuam de forma direta na estruturacio
cerebral e na eficiéncia das suas sinapses. Em vista disso, a capacidade
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de aprendizagem, a constru¢do de uma identidade e as variantes
comportamentais de cada individuo sdo resultado de um processo
que tem inicio na primeira infincia. Vé-se nela uma fase crucial, pois
determina os parAmetros e limites do desenvolvimento futuro, bem
como estabelece estruturas que dificultardo ou facilitardo o surgimento
de efeitos nocivos a estrutura cerebral e tudo o que ela envolve.

No caso dos érfaos da Roménia, ¢ inegdvel que foram privados
em seu processo de formagio enquanto individuos, refletindo inclusive
em grave violagao de direitos humanos. Na auséncia de estimulacio ou
intera¢do com o meio, o processo de formacio de sinapses é afetado, o
que pode fazer com que enfraquegam e deixem de existir, ocasionando
a perda de habilidades (ou o nio desenvolvimento delas). Portanto,
no caso concreto, restou evidenciada a intima relaciao entre a saide
da estrutura cerebral da crianga e o pleno desenvolvimento de sua
identidade e a necessidade de se garantir as condigoes adequadas a esse
processo.
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1 Consideragées iniciais

A: longo da histéria, muitos autores tém se dedicado
discutir o conceito de desenvolvimento, visando
contribuir para a compreensio desse processo. Pode se dizer, que
o desenvolvimento ¢ considerado um fendmeno de natureza social
marcado pela controvérsia quanto as suas formas de concep¢io. “O
desenvolvimento é como o elefante, muito dificil de definir, mas
muito fdcil de reconhecer” conforme expoe Joan Robinson (SACHS,
2004, p.25).

Percebido como uma situagio que promove mudangas positivas
em determinada coletividade humana, tem referéncia na Biologia e
Antropologia (final século XVIII). J4 no final do século XIX, o ser
humano passa a ser percebido como sujeito de seu desenvolvimento,
o trabalho e os investimentos de capital, frutos da organizagio social
passam a ser apontados como bases para o desenvolvimento.

O conceito de desenvolvimento econémico passa a ser
empregado no pés-guerra e nas politicas globais. O discurso se
consolida no século XX associado ao progresso e a modernizagio como
alternativa aos paises subdesenvolvidos. Esse anseio internacional passa
a estabelecer teorias de estudo e mecanismos institucionais em busca
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de um ideal de desenvolvimento (AMARO, 2004).

A partir da discussao deste modelo de desenvolvimento, ou por
causa dele, verifica-se a adigao de adjetivos que restringem o significado
do termo desenvolvimento a um campo de estudos mais especifico ou
ampliam sua complexidade, ao acrescentar a palavra desenvolvimento,
termos como: econdmico, humano, social, sustentdvel, territorial e
rural.

O objetivo geral do presente trabalho ¢ identificar o papel a
ser desempenhado pelas institui¢oes de ensino superior na abordagem
do desenvolvimento rural, como fator de contribui¢io para as
bases norteadoras do seu processo. A escolha do tema se justifica
pela necessidade de aprofundar o debate a ser exercido no ambito
universitdrio e social a respeito do papel que as Institui¢oes de Ensino
Superior, principalmente, aquelas que oferecem cursos de graduagao,
mestrados e doutorados voltados ao econdmico, humano, social,
sustentavel, territorial e rural.

A metodologia empregada consiste no emprego do método
dedutivo e do método auxiliar histérico. Quanto a sua natureza, a
pesquisa ¢ bdsica; em relagao aos seus objetivos a serem alcangados, ela
¢ descritiva e bibliografica e quanto as suas técnicas, é considerada uma
pesquisa qualitativa e tedrica. Durante a producio do texto manteve-se
uma relagdo dialégica com autores escolhidos para a fundamentagio, a
fim de fundamentar a produgao.

Para uma melhor compreensao do tema, optou-se em estruturar
o texto em dois temas principais. O primeiro aborda aspectos gerais
do desenvolvimento rural e suas multiplas abordagens. O segundo
versa sobre as instituicoes de ensino superior na abordagem do
desenvolvimento rural, especialmente aquelas que oferecem cursos
de graduagoes, mestrados e doutorados ligados ao tema objeto desta
produgio.

2 Aspectos gerais do desenvolvimento rural e suas miltiplas
abordagens

Neste primeiro topico o objeto de estudo versa sobre os
aspectos gerais do desenvolvimento rural, conhecendo as abordagens
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interdisciplinares apresentadas pelos autores escolhidos para
fundamentar o presente trabalho, mediante a promogio de um
didlogo entre eles, no tocante a temdtica definida para esta produgao.

Ellis (2000) conceitua desenvolvimento rural, como um
conjunto de ages e priticas que visam reduzir a pobreza em 4reas
rurais, objetivando estimular um processo de participagio que
empodera (empowerment) os habitantes rurais, tornando-os capazes
de definir e controlar suas prioridades para mudancga. Nesse sentido,
os mecanismos de dominagio social e cultural, construido para
legitimar uma posicio de privilégios de elites locais, sao considerados
entraves para o desenvolvimento rural, segundo os autores José
de Souza Martins e Zander Navarro, mencionados no texto de
Schneider (2010). O pensamento de Navarro (2001) é a de que o
desenvolvimento rural necessita de uma a¢io induzida pelo Estado
para modificar determinada realidade e para superar determinadas
limitagoes:

Refletindo realidades diversas, estes autores ressaltam a necessidade
da promocio de processos radicais de democratizagio, que
pudessem libertar os individuos e grupos sociais da tutelae controle
exercido pelas elites [...]. Sustentam, basicamente, que as proprias
populagdes rurais deveriam organizar instincias de gestio cuja
institucionalizagdo e legitimagio passaria pelo Estado em uma
via de mao dupla. De um lado, através da concessdo de recursos
(financiamento, infraestrutura) e por meio do reconhecimento
de direitos (cidadania, acesso 2 terra) e de outro lado, por meio
da exigéncia de contrapartidas que se materializariam em

melhorias nos indicadores de qualidade de vida e bem-estar social
(escolarizacdo, por exemplo) (SCHNEIDER, 2010, p.523).

De maneira mais abrangente, para Schneider (2004, p. 98),
“[...] o desenvolvimento rural é definido como um processo que resulta
de acoes articuladas, que visam induzir mudangas socioeconémicas
e ambientais no 4mbito do espaco rural para melhorar a renda, a
qualidade de vida e o bem-estar das populagées rurais.”

Na década de 1970, o desenvolvimento rural era associado a
agoes politicas que tinham por objetivo compensar o atraso produtivo
de regides que nao acompanharam a modernizagao agricola, também
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conhecida como revolugao verde.

A nogio de desenvolvimento rural, nessa concepgio de
moderniza¢io na agricultura, fundamentava-se em quatro
elementos principais: I - a nogio de crescimento econdmico,
que tenta romper com o “atraso’ da agricultura tradicional,
introduzindo os valores econémicos modernos; Il - a nogao de
abertura técnica, econdmica e cultural, com a prevaléncia da
heteronomia sobre a autonomia dos agricultores em relagio aos
agentes econdmicos com os quais passam a se relacionar; III -
a nocio de especializacio da produgio agricola, simplificando
os sistemas de produ¢io e ao mesmo tempo adequando-os as
modernas técnicas de produgio; IV - a valorizagio de um novo
tipo de agricultor, “moderno”, empresarial, individualista e
voltado & competi¢io por mercados consumidores (FREITAS;

FREITAS; DIAS, 2012, p.1580).

Porém, no entendimento de Schneider (2010), nos anos
seguintes, apesar da instabilidade econémica e politica dos anos
1980, com o auxilio de pesquisadores e estudiosos, o discurso sobre o
desenvolvimento rural foi adquirindo um novo enfoque, ao tratar de
questoes agrdrias, da agricultura familiar, de apoio a territdrios rurais
e da garantia de direitos a0 homem do campo.

Dados como do Censo Agropecudrio de 1995/1996 (IBGE,
2010) redimensionaram o papel da agricultura familiar, as politicas
agricolas legitimaram o trabalho familiar e os programas de
financiamento impulsionaram a produg¢io para um nivel comercial e
nao apenas de subsisténcia. O PRONAE, o Programa para a Aquisi¢io
de Alimentos (PAA) e o Programa Nacional de Alimentagao Escolar
(PNAE), sao alguns exemplos de a¢oes de fortalecimentoda agricultura
familiar e de abertura de novos mercados (SCHNEIDER, 2010).

Navarro (2001) em seu texto Desenvolvimento rural e seus

limites no Brasil, aponta como limites as estratégias de desenvolvimento
g

que s3o: a extensdo territorial e 0 aumento da produtividade atrelado

1 “O programa deu seus primeiros passos por volta de 1943, ainda durante a Segunda
Guerra Mundial, quando da vitéria dos aliados, sob a lideranca dos EUA, j4 se
delineava no horizonte. O programa foi idealizado e patrocinado, inicialmente,
pelo poderoso grupo econdmico Rockfeller, com sede em Nova Iorque, nos Estados
Unidos. O desenvolvimento do programa apresentou duas fases: a fase pioneira e a

fase de grande expansao” (BRUM, 1985, p. 59).
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a demanda de exporta¢ao ou a um processo de distribuicio de renda,
ambos complexos. Quanto ao primeiro limite, enquanto a reforma
agrdria seria pertinente como politica fundidria na regido Norte, na
regiao Sul seria uma politica de crédito como fator de competitividade
para as pequenas unidades produtoras ji estabelecidas como parte
do agronegécio da regido. No tocante ao segundo limite, os acordos
do mercado agricola internacional com paises exportadores, estdo
sujeitos a sofrerem alteragdes e barreiras comerciais, sendo um fator de
dependéncia a ser considerado pelas unidades exportadoras.

Na concepgio de Marques, Conterato e Schneider (2016, p. 13),
os mercados existem na medida em que as interagdes sociais ocorrem
e contribuem para definir a organizacio social, politica e cultural
das sociedades em vdrias esferas. Além do mercado de commodities
agricolas que atende a demanda internacional, surgem experiéncias na
constituicao de mercados alternativos ligados a produtos especificos e
regionais como possibilidade de novas dindmicas de desenvolvimento
e ocupagdes nos espacos rurais. Tais concepgoes promovem a discussao
do “desenvolvimento rural sob a 6tica de sua inter-relagio com a
construgao social dos mercados.”

Apesar da polarizacao familiar? e patronal®, dentro das relacoes
capitalistas de produgio, esses dois meios coexistem, o agronegicio
familiar ou em escala, sejam focados no consumo local ou na
exportagio de commodities. A agricultura familiar, bem estruturada
desempenha um papel importante na diversificagio da produgio e
intensificagio do mercado interno e local para unidades que nio se
dedicam a exportagdo. Assim exemplifica Fabrini (2009, p.144):

Enquanto a agricultura de ponta, monocultora, precisa e
especializada em determinados cultivos (cana, soja, algodio,
milho, boi, dentre outros) implica um fraco dinamismo
econdmico por nio estimular iniciativas a sua volta, desdobrando-

2 A propriedade familiar se caracteriza pela utilizagio predominante da mio de
obra oriunda do grupo familiar e com predominancia, em tese, de uma produg¢io
diversificada voltada ao consumo interno da populagio brasileira (RODRIGUES,
2019).

3 J4, a propriedade patronal se caracteriza por utilizar mio de obra contratada em
regime celetista e com uma produgio monocultura, em tese, voltada ao mercado

agroexportador (RODRIGUES, 2019).
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se na urbanizagio com redefinicao do papel das pequenas cidades,
como visto anteriormente, o agronegécio familiar seria responsdvel
pela importante diversificagdo e pelo dinamismo rural.

Frente a essas questoes, nos tltimos anos, o desenvolvimento
rural ganhou novas interfaces. Associado ao desenvolvimento agricola
e agrdrio, os aspectos qualitativos, sociais e ambientais passam a
serem considerados no processo de desenvolvimento econémico do
espago rural, fortalecendo a importincia do desenvolvimento rural
como norteador de agbes nesse Ambito. A estrutura dessas dinAmicas
necessita de um novo olhar sobre o rural frente a de novas ocupagées.

Assim explica Dereti (2009, p.33):

A propriedade rural assume, independentemente do tamanho,
contornos de empreendimento dependente da incorporagio
de tecnologias de transformacio, perfil outrora caracteristico
do setor secunddrio. Muitas vezes as propriedades se tornam
prestadoras de servicos, como no caso daquelas que incorporam
o turismo rural, por exemplo, entre suas fontes de renda. Mais
recentemente, com o desenvolvimento do conceito de servicos
ambientais e sendo a prestagio de servicos atividade dita tercidria,
desfaz-se, de maneira gradual, a compartimentalizacio cldssica
das atividades econ6micas e surge um novo delineamento das
atividades no espaco rural.

Alguns autores abordam essas dimensées em  seus
trabalhos, contribuindo para a compreensio do amplo conceito de
desenvolvimento rural. Como sintetiza Freitas, Freitas e Dias (2012,

« . .
p-1580), “[...] podemos afirmar que as mudancas conceituais focaram
trés dimensoes principais: ambiental, social e politica.”

A dimensio ambiental se associa ao desenvolvimento rural
quando “[...] aparece agregado um qualificativo, o sustentdvel,
acoplando esfor¢os importantes de revalorizagio dos espagos rurais
locais e regionais, apelos a territorialidade e a valorizagao da agricultura
familiar” (ALMEIDA; MACHADO, 2009, p.150). Para Navarro o
adjetivo sustentdvel estd atrelado ao desenvolvimento rural, e frente as
questdes ambientais se tornard indissocidvel.

A tendéncia, dessa forma, é que a expressio desenvolvimento
rural seja acrescida, cada vez mais, do componente ambiental
derivado da palavra sustentdvel. Embora certamente seja possivel
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adicionar outros significados a palavra sustentabilidade por
exemplo, sustentabilidade politica, social ou institucional, entre
outras possibilidades), tais agregacoes jd fazem parte do repertdrio
analitico das tradicoes teéricas do desenvolvimento rural

(NAVARRO, 2001, p.89).

Para o mesmo autor (2001), nenhuma estratégia de
desenvolvimento rural poderd se assentar sem uma prioridade
ambiental, especialmente no tocante a0 manejo de recursos naturais
existentes no seuAmbito, como condigﬁo necessariaao desenvolvimento
sustentavel.

Quanto a dimensio social, a melhor defini¢io parte da ideia
de Amartya Sen (1999b, p.18) sobre desenvolvimento, alicercada na
liberdade, no direito e na capacidade humana. “Great freedom enhances
the ability of pleople to help themselves and also to influence de world, and

these matters are central to the process of development.”
Na dimensio politica, para Galvao (2004, p.102) “[...]

as politicas nacionais de desenvolvimento regional constituem
ferramentas importantes para assegurar uma evolucio soliddria das
unidades territoriais em direcio 2 ativagao econémica e a reducio das
desigualdades, em multiplas escalas.”

No mesma linha de pensamento, Kageyama (2004, p.383),
diz que “[...] o desenvolvimento rural pode ser visto como uma
combinagio de forgas internas e externas a regido, em que os atores das
regides rurais estao envolvidos simultaneamente em um complexo de
redes locais e redes externas que podem variar significativamente entre
regides.” A autora complementa que o desenvolvimento rural tem de
especifico o fato de referir-se a uma base territorial, local ou regional, na
qual interagem diversos setores produtivos e de apoio, e nesse sentido
trata-se de um desenvolvimento multissetorial (KAGEYAMA, 2004,
p.388). Da mesma forma, Schneider (2004, p.104-105) explica:

A medida que a nogio de desenvolvimento territorial foi se
fortalecendo, as discussoes sobre o papel da agricultura e do
espaco rural também se modificaram. Na verdade, a abordagem
territorial promoveu a superagio do enfoque setorial das
atividades econdmicas (agricultura, inddstria, comércio, servigos e
etc.) e suplantou a dicotomia espacial entre o rural versus urbano
ou campo versus cidade.
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A heterogeneidade de aspectos levou Kageyama (2004) a criar
um Indice de Desenvolvimento Rural (IDR). Para construir o IDR,
foram calculados quatro indices parciais representando os quatro
aspectos apontados por ela como significativos. O IDR vem a ser a
média aritmética dos quatro indices parciais: Populagao e migragao,
Economia, Bem-estar social ¢ Meio ambiente, representados pela
seguinte férmula: IDR = (IPOP + IBES + IECO + IMA/4. O indice

auxilia na representagao das diversas realidades encontradas no pais.

As dinimicas do desenvolvimento rural apontam para um
desenvolvimento local/regional frente a diversidade e disparidade de
recursos de uma regido em relacdo a outra. Navarro (2001, p.92),
afirma que “[...] existem diversas questdes regionais que, enfocadas
corretamente a partir de suas especificidades, poderiam gerar
um padrio interdependente, cumulativo e virtuoso animando o
desenvolvimento rural do pais.”

A perspectiva de um desenvolvimento rural para o Brasil
deve considerar alguns aspectos importantes, entre eles o tamanho
continental do pais, pois, as politicas padronizadas nao abarcam a
diversidade do territério e tio pouco sio eficientes. Neste pressuposto,
Del Ré, Rambo e Schneider (2017, p.77) afirmam que:

A politica territorial brasileira, assim como outras iniciativas
contemporianeas no pais ¢ no mundo, estd voltada para a
superagio do desenvolvimento visto como algo monolitico, que
se imp6e de forma violenta sem levar em conta modos de vida
locais. Neste sentido, a questao cultural se torna necessiria tanto
para a formulagio como para o monitoramento e para a avaliacio
de politicas publicas.

O documento elaborado pelo Banco Mundial e o MAPA,
denominado Planos e Programas Publicos para a Gestao de Riscos
(2015, p.20), sao apontados os principais riscos ao agronegdicio
brasileiro, que se encontram expostos a seguir: a) RISCOS DE
PRODUCAO - climéticos, sanidade animal, sanidade vegetal e
Gestao da produgao e recursos naturais; b) RISCOS DE MERCADO
- Comercializagao, Crédito e Comércio exterior; c) AMBIENTE DE
NEGOCIOS - Logistica e Infraestrutura.

A inten¢io do estudo ¢ fornecer dados para o planejamento de
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agoes e politicas que busquem a prevencio e solugao deriscos e limitagoes
do agronegdcio. Nesse sentido consideram o desenvolvimento rural
como estratégia para minimiza-lo, sem referéncia agrupo ou categoria
especifica de produtores. Assim diz o texto: Finalmente, a questio do
planejamento remete a necessidade de uma institucionalidade estdvel,
o que implica em um Plano Diretor e uma Lei Agricola, com vigéncia
minima de cinco anos, que considere, além das questoes relacionadas
a0 risco, aspectos como o desenvolvimento rural (MAPA, 2015, p.78).

Desde os aspectos conceituais do desenvolvimento até seus
enfoques mais especificos, pode-se compreender a complexidade para
operacionalizar tais fundamentos. Neste sentido, “[...] é importante
precisar que o desenvolvimento local serd tanto mais abrangente e
eficaz quanto for capaz de incorporar e valorizar o potencial de forcas
sociais para o desenvolvimento presentes no meio rural local, isto é,
incorporar o préprio desenvolvimento rural” (WANDERLEY, 2001,
p. 32).

Na mesma linha de pensamento, Rodrigues (2019, p. 107)
menciona que o desenvolvimento do meio rural “[...] precisa apresentar
o vés juridico, ambiental, politico, cultural, econémico e social, para
ser considerado desenvolvimento sustentdvel”. Da mesma forma, a
propriedade precisa cumprir com o instituto da fungao social, que
engloba todos os seis aportes axioldgicos aqui mencionados.”

O viés juridico do desenvolvimento sustentdvel do meio rural
se caracteriza pela obrigatoriedade da atividade rural, acontecer em
consonancia com a legislagao regulamentadora das politicas agricolas
inclusivas a todos os segumentos da cadeia produtiva. Jd, o viés
ambiental se notabiliza pela obrigatoriedade da preservagao ambiental
prevista na legislacdo, no desenvolvimento das atividades produtivas
ligadas 4 economia rural. Por sua vez, o viés politico estd voltado a
regulamentacdo de politicas agricolas de produgao, comercializagao,
industrializagao, de assisténcia técnica e pregos compativeis com
os custos de produgio, bem como o direito de acesso ao consumo
por parte da populagao inteira. No tocante ao aspecto cultural do
desenvolvimento, ele deve previlegiar, especialmente, a preservacio
de todas as formas culturais existentes na sociedade, quando se
desenvolvem as atividades produtivas. No aspecto econdmico, o
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desenvolvimento para ser considerado sustentdvel, precisa contemplar
a propriedade minifindio, pequena, média e a grande existentes
em todo o Brasil, sendo elas, propriedades familiares ou patronais

(RODRIGUES, 2019).

Em relagio a dimensio social do desenvolvimento rural,
abrange uma série de fatores, especialmente, o cumprimento da funcao
social da propriedade como unidade de produ¢io. O mesmo autor
(2019, p. 108) menciona que, “[...] para acontecer o desenvolvimento
sustentdvel do meio rural, é uma condigao expressa que a propriedade
rural cumpra com a sua fungio social nos termos do artigo 186* da
Constitui¢ao Brasileira de 1988.”

A universidade como escola de ensino superior, estd desafiada
ir para além do seu papel tradicional de ensino, pesquisa e extensao.
Trata-se de uma institui¢do com cardter universal de contemplar
todos os segmentos culturais da sociedade, especialmente no seu
campo de atuagio, através do exercicio da sua a¢do pedagdgica. No
entendimento de Franstz (2013, p. 28):

A gestdo universitdria consiste em um processo complexo de
dimensées culturais, politicas, sociais e técnicas. A pritica da gestao
universitdria nio deve ser atrelada a grupos de interesse. Antes
disso, para a universidade estd colocado o desafio de somar ao
grande movimento social que tenha como orientagio a superagio
constante das contribuicbes que interfiram, negativamente, na
qualidade de vida e de sua sustentabilidade, em todas as suas
dimensoes.

Portanto, torna-se necessirio conhecer algumas referéncias
sobre o papel do ensino superior numa proposta de atuagio para o
desenvolvimento rural, apresentando caracteristicas locais, regionais,
nacionais e globais, que leve em consideragio o principio do
desenvolvimento sustentavel. Entio, a universidade como unidade
formadora de profissionais de nivel superior, na gestao do ensino,
pesquisa e extensdo, tem pela frente o compromsisso de participar

4 Sio requisitos para que a propriedade rural cumpra com sua fungio social. I -
Aproveitamento racional e adequado; II - utilizagio adequada dos recursos naturais
disponiveis e preservagio do meio ambiente; IIT - observincia das disposicoes que
regulam as relagdes de trabalho; IV - exploracio que favoreca o bem-estar dos
proprietdrios e trabalhadores.
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do processo de desenvolvimento, neste caso, desenvolvimento rural,
contribuindo com sua produgio de conhecimentos e uma agio
discursiva voltada a todos os segmentos sociais e humanos, assunto a
ser tratado a seguir.

3 As instituicbes de ensino superior na abordagem do
desenvolvimento rural

O obejtivo a ser alcancado com o presente estudo, é conhecer o
compromisso das institui¢oes de ensino superior na sua agao reflexiva
e discursiva a respeito do desenvolvimento rural, considerando todas
as suas multiplas abordagens, que vao para além do tradiconal ensino,
pesquisa e extensao dentro do todo universtério.

A universidade identifica-se com a sua realidade, no momento
que consegue traduzir, segundo Gianotti (1987, p. 19) “[...] suas
experiéncias particulares na linguagem da civilizagio e da barbdrie.
Com isso fica excluida de imediato aquela visao provinciana que a
concebe tao-sé como instituto de autoconhecimento e de formacao
de cidadaos totalmente autdnomos, voltado para o seu interior [...].”

A universidade avancando para além da formacio do sujeito
individual, prescinde de um projeto pedagégico de escola, que aborde
todos os aspectos da vida humana no interior dela mesma e no seu
espago de atuagdo. Para Marques (1996, p. 134) o este projeto deve
abordar “[...] as regides fundamentais da vida humana em sociedade,
para o desenvolvimento em termos de autonomia e responsabilidade
crescentes, nas dimensoes de interdependentes da linguagem, do
conhecimento, da agio interativa soliddria e da identidade pessoal
de cada um.” Trata-se, pois, de um marco a ser construido pela
universidade no tocante a sua proposta educacional a respeito do
desenvolvimento rural, partindo de uma agao pedagégica responsivel,
que considere a cultura de cada um numa interagao soliddria com o
meio onde atua.

A Organizacio das Nag¢oes Unidas para a Educagio, Ciéncia
e Cultura - UNESCO (1999), a universidade do século XXI serd
considerada, cada vez mais uma institui¢io prestadora de servigos
do conhecimento (criacao, preservagio, integracao, transmissao
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e aplicagio), em qualquer das formas demandadas pela sociedade
contemporinea’. Salientando ainda que embora seus papéis
tradicionais (ensino-pesquisa-extensdo) nao devam sofrer alteragdes
fundamentais, seus modos de execu¢io mudario significativamente,
para que execute esse papel.

Neste sentido, as alteracoes no seu modo de desenvolver sua
agao educacional, reside no seu projeto pedagdgico, que establece
a acdo comunicativa, que vai desde a construgdo, a efetivagao e
avaliacdo das suas politicas educacionais, com todos os segmentos da
comunidade académica da qual é constituida. No caso deste trabalho,
a forma como vai abordar o desenvolvimento rural nas suas intefaces
do juridico, ambiental, econémico, politico, cultural e social.

E visivel que o ensino superior no Brasil passou por mudangas
importantes nos ultimos anos, desde a forma de organizagio até
sua abrangéncia através do nimero de institui¢des, cursos, vagas e
matriculas. Entre 2006 e 2016, houve um aumento de 62,8% no
nimero de matriculas, sendo que entre os alunos que ingressaram em
curso superior, 82,3% foram em IES privadas, embora de 2015 para
2016, ocorreu uma diminuigio significativa do niimero de matriculas,
como sinaliza o Censo da Educacio Superior (INEP, 2016).

Para Porto e Régnier (2003), o acesso crescente e continuo da
populagio aos graus mais elevados de ensino, torna-se uma medida
tanto do potencial econdémico (pela possibilidade de diferenciagio
competitiva), quanto de valoragio/mensuracio da meritocracia e da
democracia praticada por uma na¢do. A educa¢io agrega valor aos
sistemas produtivos a0 mesmo tempo em que se torna um valor
superlativo de humanidade e do grau de civilidade e de desenvolvimento
de um pa’is.

Nadreada economia, a educagio é uma varidvel significativa que
associada a outros fatores colabora com indices de desenvolvimento em
muitos paises. Para Aratjo (2013, apud TEIXEIRA; PROTIL; LIMA,
2013) os paises que tiveram prosperidade econémica investiram na
educagio e na formagio para o trabalho.

5 Segundo Teixeira (2005) na sociedade contemporinea a ciéncia nio se satisfaz
somente na compreensio do mundo, mas sim, em transformar o mundo, propondo
um novo papel a respeito do ser do homem.
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Os paises que tiveram longos perfodos de crescimento econdémico
realizaram e priorizaram grandes investimentos na educagio e
treinamento de sua forga de trabalho. Inicialmente, tornando
universal a educagio em nivel primdrio/bdsico; depois com a
formagio de nivel médio em rdpida expansio; e finalmente, um
nimero expressivo de jovens de classe média e pobres ingressando

na universidade e na vida académica (ARAUJO, 2013, p.14).

Ao citar como exemplo as politicas de desenvolvimento
regional na Uniao Europeia, Galvio (2004) demonstra que a
interagdo governo-industria-universidade estaria na esséncia das
interconexdes que possibilitam o avanco efetivo das capacidades
técnico-cientificas regionais, justiﬁcando os esforgos concentrados
das politicas industriais, de pesquisa e de inovagao. De acordo com
Freitas, Freitas e Dias (2012, p.1588), “[...] competitividade setorial,
aprendizagem social e eficiéncia na alocagao de recursos publicos sio
agrupadas como resultados esperados das politicas que assumem uma
abordagem territorial.”

Segundo Boisier (2005), a universidade é figura central nesse
processo. Quando na sua fungao, prepara os cidadaos melhorando o
capital humano para o mercado de trabalho, investe na pesquisa e na
transferéncia de tecnologia para o desenvolvimento, apoia empresas no
compromisso com o desenvolvimento regional. Para Boisier (2005, p.
55), “[...] lo que parece claro es la necesidad de contar con sociedades
locales informadas, motiva das, poseedoras del conocimiento minimo
para entender el propio proceso globalizador, y consensuadas para
actuar proactivamente, o sea, socialmente organizadas.”

Por sua vez, a Constitui¢o Brasileira de 1988 em seu artigo
206 estableceu os principios que deverao fundamentar a educagio em
nosso Pais. O inciso II - liberdade de aprender, ensinar, pesqisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigoes publicas e
privadas de ensino, podem ser utilizados para fundamentar o presente

trabalho.

A regulamentagéo deste dispositivo constitucional aconteceu,
especialmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Brasileira -
LDB n° 9.394/96. Em seu Capitulo IV, da educacio superior, o art.
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43 versa sobre a finalidade da educagao superior, pode-se constatar o
compromisso de produzir conhecimento a servico das necessidades
do meio.

I - estimular a criagio cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; II - formar diplomados
nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a inser¢io em
setores profissionais e para a participagio no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacio continua;
III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagio cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacio
e difusio da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento
do homem e do meio em que vive.

Neste viés, tanto o artigo 206 da Constitui¢io Federal de 1988,
quanto a LDB de 1996 atribuem liberdade e autonomia a universidade
na escolha de ensinar, pesqisar, divulgar o pensamento, a arte, o saber,
o pluralismo de ideias, de concepg¢des pedagégicas, de criagao cultural
e o desenvolvimento do pensamento cientifico reflexivo, que as IES
podem se utilizar para definir sua acio educativa e reflexiva no que
tange ao desenvolvimento rural e as interfaces da sustentabilidade.

Para Maillat (2002), o conceito de meio inovador pretende
apreender as dinAmicas territoriais de inovagio tendo como pressuposto
que atualmente os mecanismos do desenvolvimento territorial ou
regional residem nas regides que sio capazes de inovar, de por em
prdtica, projetos que aliem as novas técnicas, a cooperagio entre
empresas, as institui¢des de formagio e pesquisa e que desenvolvam
novos produtos, muitas vezes com o apoio das autoridades locais e
regionais, ou das universidades. Por sua vez, Fernandes alerta que,

7

Atualmente ¢ unanimemente reconhecido que a investigagio
desenvolvida nas universidades desempenha um papel importante
nas economias regionais. Emerge, também, um novo paradigma
que encara que essa investigagio poderd gerar ganhos significativos
em termos socioecondmicos e de qualidade vida (FERNANDES,
2011, p.14).

Os produtores de conhecimento sobre o rural e as instituigoes
de ensino, especialmente as de ensino superior, foram responsdveis
por articular e legitimar o papel fundamental da educa¢io para o
desenvolvimento regional, nos trés 4mbitos: agricola, agrario e rural,
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sendo um elemento de referéncia na evolugao da atividade agropecudria
no pais, a partir da introdu¢io de novos temas e abordagens.

As temdticas ambientais e local/territorial ganharam impulso nas
Ultimas décadas no tratamento do DR, passando a caracterizar
propostas de muitos cursos e programas de pds-graduacido no
Brasil nos dltimos 10 anos em diferentes 4reas do conhecimento
(agrdrias, sociais aplicadas...), sobretudo dando origem a
iniciativas denominadas de “desenvolvimento sustentivel”,
“desenvolvimento e meio ambiente”, “desenvolvimento local/
regional”,  “desenvolvimento territorial”, ou  congéneres,
incorporando pesquisadores e estudos e algumas vezes, inclusive,
caracterizando d4reas de concentragio temdtica ou linhas de

pesquisas em DR (ALMEIDA; MACHADO, 2009, p.153).

A compreensio do mundo rural contou efetivamente com
a contribuicio das IES, através de estudos e trabalhos de diversos
campos do conhecimento, que se dedicaram nio apenas em retratar
historicamente as diferentes fases de produgao agricola e dos processos
agrérios vividos no pais, mas principalmente no registro da evolugio
dos conceitos que hoje norteiam os estudos académicos referentes a
temdtica rural e as ciéncias agrarias.

Conforme Soto (2002), se na década de 1950, o debate sobre
as relagdes sociais no campo se restringia a esfera politica, com a
modernizacdo da agricultura e a institucionalizagio das ciéncias
sociais, esse debate passou para a Academia. Assim ele explica:

Pode-se concluir que sio dois os processos que acontecem a
partir de meados da década de 1960, influenciando a produgio
de conhecimento sobre o rural: o processo de institucionalizagao
com a expansio dos cursos de pds-graduacio e o processo de
moderniza¢io da agricultura. O primeiro deles significou a
consolidagio da pesquisa cientifica, que conferiu um peso relevante
a pesquisa empirica e invalidou as questées de cardter ideoldgico; o
segundo ¢ o processo de modernizacio da agricultura que, como
foi dito anteriormente, cria um consenso talvez nio explicito entre
os cientistas sociais acerca do cardter capitalista da agricultura

brasileira (SOTO, 2002, p. 80).

Para além do debate nas ciéncias sociais, a modernizagio da
agricultura estabelece um fator de pressio por atualizagio e produgio
de conhecimento técnico. A estruturacio do agronegécio brasileiro e
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a dindmica econdmica se estabelecem apds a modernizagao e com a
globalizagao, colocam o ensino como importante, mas nio o unico,
veiculo tanto de fomento, produgio e organizagio do conhecimento,
como de formagio de mio de obra e capital social.

O agronegdcio, cujo termo tem origem na palavra agribusiness
em inglés, ainda é um campo académico do conhecimento
considerado novo, e a educagio em relagio aos seus temas
pertinentes tem despertado a preocupagio de diversas dreas
disciplinares, com pesquisas inovadoras que buscam trazer a tona a
complexa natureza do seu universo (DEWES ez al., 2013, p. 98).

Soto (2002, p. 79) explica que, a produgio do conhecimento
sobre 0 campo contribuiu para mostrar o perfil do mundo rural no
Brasil para além da modernizagao na agricultura, através da condicao
de camponeses e trabalhadores rurais como fenémenos sociais no
campo, ¢ do papel do Estado nessa relagio cultural e econémica,
ampliando a discussao em nivel académico sobre o posicionamento
do desenvolvimento rural nas agbes voltadas para territérios com
tais caracteristicas e atividades. Desde exemplos de formacio para
pequenos produtores quanto a produ¢io de conhecimentos para o
agronegocio tecnificado, ¢ possivel perceber a dimensio da temdtica
rural.

O conceito, as metodologias e ferramentas de transferéncia de
tecnologia no setor primdrio devem colocar-se a servigo, portanto,
de um modelo de desenvolvimento com enfoque na realidade de
toda a sociedade, além das necessidades dos que se beneficiam
diretamente da tecnologia por meio da geracio de renda, seja
como agricultores, seja como participantes das cadeias produtivas

(DERETT, 2009, p. 33).

Sendo assim, menciona-se alguns exemplos de acoes de
formagio e instrugio para a categoria da pequena produ¢io, como o

Programa Nacional de Educagio para Reforma Agréria® (PRONERA),

6 O PRONERA foi criado em 1998 como sendo uma conquista dos movimentos
sociais e sindicatos ligados ao meio rural. Mediante aprovagio do Governo Federal da
época. A Lei n° 11.947/2009 cria o regime de parcerias a serem criadas com Estados,
Distrito Federal e Municipios em prol das politicas educacionais do PRONERA.
Com o Decreto Federal n° 20.252/2020 o atual Governo Federal reestrutura o
INCRA ¢ inviabiliza as a¢des educacionais até entdo, desenvolvidas pelo PRONERA
em todo o Brasil.
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que ofereceu acesso a educagio do campo, através da alfabetizagio,
escolarizagio, aperfeicoamento profissional, qualificagio e ensino
universitdrio. O programa inspirou outras politicas educacionais,
como a Residéncia Agrdria que é uma experiéncia de atividades de
pesquisa e extensdo em territrios camponeses como assentamentos de
reforma agrdria, quilombos e dreas de outras populagoes.

Conforme o IICA, em 2013 foi criado o Mestrado em
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe (Territorial)
no Instituto de DPoliticas Publicas e Relagbes Internacionais
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), com o apoio do
departamento de Educacio do Campo e Desenvolvimento Territorial
da UNESCO, em parceria com a Via Campesina e a Escola Nacional
Florestan Fernandes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Este é o primeiro Programa de P6s-Graduagao dirigido
a populagao camponesa com o objetivo de acelerar o desenvolvimento
de seus territdrios. Temas como soberania alimentar, sustentabilidade,
comida sauddvel, preserva¢io ambiental fazem parte do programa que

pretende promover a autonomia e qualidade de vida dessa categoria de
produtores (FERNANDES, 2015).

Por outro lado, o livio “A Contribuicao da Ciéncia e da
Tecnologia para o Desenvolvimento do Agronegécio”, organizado por
de Erly Cardoso Teixeira, Roberto Max Protil e André Luis Ribeiro
Lima, de 2013, se concentra no desenvolvimento das universidades e
destaca a produgio cientifica com enfoque rural. O trabalho mostra a
contribui¢do de algumas universidades brasileiras, através da pesquisa,
daformagao de grupos, instituigoes e profissionais que desempenharam
papel importante para o crescimento do agronegécio brasileiro.

Por este viés, “O estado das artes do conhecimento e da
pesquisa sobre o capital humano e desenvolvimento do agronegécio
da agricultura proporcionam um bom ndimero de evidéncias sobre a
importincia desses investimentos e da missao social da universidade no
desenvolvimento econdémico em nosso Pais” (TEIXEIRA; PROTIL;
LIMA, 2013, p.16).

Para Teixeira, Protil e Lima (2013, p.7), “[...] o crescimento

do agronegécio estd fortemente vinculado a pesquisa realizada nas
universidades e nos centros estaduais e federais de pesquisa, com os
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servicos de extensdo, com a politica agricola e com o empreendedorismo
do empresdrio rural brasileiro.” Referéncia semelhante foi feita por
Almeida e Machado (2009, p.168):

Estas pesquisas poderao associar quadros tedricos e metodoldgicos
capazes de integrar anilises sociais e sobre as transformagdes no
meio natural provocadas pela exploragio agricola e os modos de
vida rural, buscando melhor caracterizar as formas de reproducio
material e imaterial, superando as andlises e interpretagées das
transformagoes que ocorrem nas formas de producio, na base
tecnoldgica, nas institui¢bes e na crescente interagio com os
mercados.

EmestudosqueenfatizamopapeldasIES paraodesenvolvimento,
¢ possivel encontrar trabalhos que associam a atuagao/contribuicio
do ensino superior para um modelo de desenvolvimento rural mais
abrangente, que interligue as dreas do conhecimento.

Enquanto tema, o desenvolvimento rural (DR) é essencialmente
multidisciplinar, fundamentando-se tedrica e metodologicamente
em diversas 4reas do conhecimento, das ciéncias humanas
as ciéncias agrdrias, passando pelas ciéncias sociais aplicadas.
As subdreas que contemplam este tema sio a sociologia, a
antropologia, a economia, a administragio, a comunicagdo, a
agronomia, o planejamento regional e demografia, dentre outras

(ALMEIDA; MACHADO, 2009, p.147).

Entio, o desenvolvimento rural, baseia-se na multi/
interdisciplinaridade como fator articulador de agées voltadas para
territérios com caracteristicas predominantemente rurais. A produ¢io
do conhecimento e sua inser¢ao nas demandas locais geram resultados
significativos para o desenvolvimento.

Tendo como base o desenvolvimento rural e as caracteristicas
regionais, a temdtica rural concentra as questoes centrais dessa pesquisa,
por meio da atuagio universitdria no contexto em que estd inserida.
Considerando o questionamento de Boisier (2005, p.59): “La pregunta
clave es, por cierto, en qué pueden contribuir las universidades a que
“su” territorio, sobre la base del conocimiento, se posicione mejor en
la globalizacién?” O mesmo autor completa dizendo que:

El aporte crucial de las universidades debe manifestarse en su
contribucién a la creacién y difusién de marcos cognitivos nuevos,
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contempordneos y pertinentes para dar respaldo cientifico a las
intervenciones de la propia sociedad sobre los dos procesos de
cambio social mds importantes para ella misma: el crecimiento y

el desarrollo territorial (BOISIER, 2005, p.61).

Em relacio a globalizacio econdémica, a universidade ¢
desafiada a posicionar-se de forma critica a respeito daquilo que
Santos (2010) denomina de modelo hegemonico da globalizacio, que
¢ planejado em agdes individuais de dominio e subjugacio do mais
forte economicamente sobre o mais fraco, independentemente do
acontece em seu entorno.

Nestesentido,aac¢aodiscursivadasinstitui¢oes deensinsuperipor
pode contribuir em favor do desenvolvimento inclusivo e equitativo
das pessoas, das sociedades e dos Estados na esfera das relagdes
internacionais, para que o desenvolvimento sustentdvel se constitua
num propésito global. Segundo Abramovay (2000), as IES existentes
no interior podem exercer um papel decisivo na formagao de redes
territoriais de desenvolvimento, seja através do estudo das formas de
organizacio, ou colaborando com empresas, entidades e projetos que
auxiliem as din4micas locais, considerando toda a complexidade das
dinimicas.

Para Morin (2009) a teoria da complexidade ¢ efetivada
mediante sete saberes, também denominados saberes da complexidade,
que sdo: o conhecimento, o conhecimento pertinenete, a condi¢io
humana, a compreensio humana, a incerteza, a era planetdria e a
antropoética.

O conhecimento precisa ser trabalhado como nao sendo algo
infalivel, mas passivel de erros e de ilusées. O conhecimento pertienente
leva ao entendimento de que, o saber nao ¢ algo sofisticado, mas uma
atitude simples de contextualizar este conhecimento ao local, regional
e global. A condigao humana se vincula a identidade que universaliza e
identifica os humanos 2 ideia de pertencimento a uma causa comum.
A compreensao humana cria as condi¢oes para que a pessoa seja
conhecida e reconhecida como sujeito e nao como obejto. A incerteza
leva ao entendimento de que, o saber trasmitido pela universidade ¢
carregado de incertezas, de riscos e de ilusoes e nao somente de certezas
cientificas infaliveis. Por sua vez, a era planetdria nos desafia a tomar
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conhecimento dos fatos do passado e suas influéncias negativas ou
positivas para as pessoas e as sociedade atuais, na sua dimensao local,
regional e global, para entao, compreender como acontecem os fatos
do presente e como tais fatos se comportardo no futuro (MORIN,
2009).

Segundo o mesmo autor (2009) as disciplinas dos curriculos
universitarios, se fecham e niao se comunicam entre si. Os fend6menos
sa0 vistos cada vez mais fragmentados, sem que possamos conhecer a
sua unidade. Cada disicplina tem a pretencio de primeiro demarcar e
se fazer reconhecer a sua soberania no campo do saber e demarcar suas
fronteiras, ao invés de destrui-las em nome de um desenvolvimento
transdisciplinar entre as esferas do conhecimento, ou seja, uma
unidade de método. Mas, o grande dilema nao é sé construir o
transdisciplinar, mas que transdisciplinar, porque as unidades sempre
se apresentam de forma muito abstrata. Entao, é necessdrio pensar e
repensar o saber, nio mais como representativo como uma pequena
base de conhecimento, como aconteceu nos séculos XVII e XVIII.
Que seja capaz de eliminar a disjungio entre o sujeito e o objeto e de
pensar as realidades insepardveis dos paradigmas contemporineos.

Para promover uma nova transdisciplinaridade, percisa-se de
um novo paradigma’, que tenha condi¢oes de distinguir os dominios
cientificos, mas que crie as condi¢bes para fazé-los comunicar-se
entre si, sem provocar reducionismos. O paradigma da simplificagio
¢ insuficiente e mutilante. Entdo, é necessirio um paradigma da
complexidade, que disjunte e associe a0 mesmo tempo, que possibilite
reconher os niveis da realidade, sem que sejam reduzidos as unidades
elementares de onde os humanos pertecem (MORIN, 2009).

O autor (1998) antes mencionado acredita que o conhecimento
nao ¢ apenas condicionado, determinado e produzido, mas é também
condicionante, determinante e produtor. Nesse sentido, a universidade
estd desafiada a direcionar sua agio discursiva a respeito do
desenvolvimento rural, considerando os sete saberes da complexidade

7 “A nogio de paradigma diz respeito tanto ao fazer com certa metodologia, quanto a
referéncia a contetido. De qualquer modo, a insatisfagio com o padrio dominante de
explicagio da realidade mobiliza os esforgos tedricos e praticos em diregdo A transicio

paradigmdtica” (TRISTAO; RUSCHEINSKY, 2012, p. 289-290).
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na sua produgio do conhecimento. Ela assume o papel de articular e
promover o desenvolvimento no contexto que estd inserida, definindo
estratégias que lhe confiram esse protagonismo.

Portanto, apartirdosconceitosdedesenvolvimentoapresentados
e da importancia do papel das universidades, especialmente para as
regides em que estdo localizadas, é necessirio que sejam protagonistas
do desenvolvimento sustentavel do meio rural, por meio de sua
agao pedagdgica do ensino, da pesquisa e da extensdo, mediante um
processo de dialogicidade com todos os segmentos e organizagoes
sociais.

4 Consideragées finais

Ao finalizar esta produgio, verificou-se que a nogio de
desenvolvimento rural vai tomando novos contornos conceituais, na
medida que o debate avanga em relagio as novas demandas surgidas
por decorréncia do préprio desenvolvimento rural e da inclusio de
todos os atores que compée o processo de desenvolvimento, como por
exemplo, o setor de produgio, os produtores e trabalhadores rurais, os
setores da comercializagio, de armazenamento e de transportes, como
estabelece o artigo 187 da Constituigao Brasileira de 1988. Por isso o
termo desenvolvimento rural foi se tomando uma interface holistica e
se constituindo em conceito universal e contemporaneo, 3 medida que
ganhou projecio através das conquistas do mundo rural e de toda a
sociedade ao longo dos anos.

Nesta légica do desenvolvimento rural, aquele proposto é o
modelo de desenvolvimento sustentdvel, por uma série de razoes,
dentre elas, por ser uma forma duradoura de desenvolvimento, com
a presenca importante do Estado no financiamento das atividades
produtivas no Brasil, mediante a utilizagao de recursos tributdrios
advindos da prépria sociedade.

De acordo com Schneider (2010), a partir de 1990, trés fatores
contribuiram para estruturar o conceito de desenvolvimento rural
no Brasil: a) a estabilidade econdmica e descentralizagio politica e
financeira; b) a revitalizagao de sindicatos, movimentos e organizagdes
sociais; ¢) as preocupagdes com o meio ambiente, que sio decorrentes
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da Conferéncia da ONU realizada no Rio de Janeiro em 1992.
Duas importantes consequéncias dio sentido ao desenvolvimento
rural, o reposicionamento da Agricultura Familiar como atividade
do agronegécio e a sustentabilidade como referencial e modelo de
desenvolvimento.

Neste sentido, a Declaragio do Rio de janeiro Sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento de 1992 é composta por 26 principios
sobre o desenvolvimento, que sao vélidos para todas as nagdes. Seu
principio I estabelece que, “Os seres humanos estio no centro das
preocupagdes com o desenvolvimento sustentdvel e tém direito a uma
vida saudével e produtiva em harmonia com a natureza (MAZZUOLI,
2008, p. 1.087)”, porquanto, se constitui num marco contemporaneo
a ser considerado pela universidade na sua agio discursiva a respeito
do desenvolvimento sustentdvel do meio rural.

No desenvolvimento da a¢do pedagbgica universitdria
¢ necessdrio conhecer o cardter transdisciplinar e holistico do
desenvolvimento rural, o que possibilita o Estado e os segmentos
de toda a cadeia produtiva alicercar o desenvolvimento no seu viés
juridico, ambiental, politico, econdmico, cultural e social. Por outro
lado, a IES mediante a gestao do ensino, pesquisa e extensao tem o
desafio de contribuir com o debate sobre a defini¢ao das bases, para o
processo de desenvolvimento do meio rural com qualidade de vida e
sustentabilidade.

A universidade na sua agio discursiva estd desafiada a pautar-se
no conhecimento cientifico, mas, também no conhecimento empirico
produzido pelo senso comum e nos conhecimntos humanisticos, para
fundamentar sua dialogicidade em prol do saber, especialmente, a
questao do desenvolvimento rural sustentdvel, que privelegie todas as
pessoas independentemente da sua condigio.

A escola ao desenvolver suas politicas educacionais na
contemporaneidade, nio mais se limita a conhecer unicamente o
mundo que a cerca e os problemas advindos das suas relagoes. Nao
serd mais pautada somente pela racioalidade da ciéncia moderna. Mas,
conhecendo a tradigao e a realidade onde estd inserida, estd desafiada
a desenvolver préticas educativas fundamentadas no conhecimento
cientfifico, nos conhecimentos do senso comum e nos conhecimentos
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humanismos, a fim de criar as relacoes necessirias em favor dos

humanos (RODRIGUES, 2017).

Importa salientar que, o papel das IES no desenvolvimento da
sua agdo comunicativa relacionada ao desenvolvimento rural, estio
desafiadas a considerar a teoria da complexidade estudada por Edgar
Morin. A teoria da complexidade, segundo o autor (2009) se efetiva
mediante seus sete saberes complexos, que sio: o conhecimento, o
conhecimento pertinenete, a condi¢gdo humana, a compreensio
humana, a incerteza, a era planetdria e a antropoética, que se aplica
a sua acdo discursiva e reflexiva em relacio ao desenvolvimento
sustentavel do meio rural.

Por fim, a universidade estd desafiada a contribuir com a
criagao e difusao de novos paradigmas contemporaneos, com respaldo
cientifico em suas interven¢des aos processos de trocas, entre ela e
a prépria sociedade, no que tange a promogao do desenvolvimento
sustentdvel voltado ao meio rural, cuja abordagem deve contemplar
todas as suas interfaces e as complexidades.

Referéncias

BRUM, Argemiro. Modernizagao da Agricultura - Trigo e Soja.
Jjuf - Rio Grande do Sul: FIDENE, 1985.

FRANTS, Walter. Reflexées Sobre a Universidade. IN: ANDRADE,
Elizabete; ANDRIOLI, Liria Angela; FRANSTZ, Walter (Org.).
Educagao no Contexto da Globalizagao: Reflexdes a Partir de
Diferentes Olhares. Tjui - Rio Grande do Sul: Editora INIJUI, 2013.

GIANNOTTI, José Arthur. A Universidade em Ritmo de
Barbarie. 3. ed. Sao Paulo: Editora Brasiliense S. A, 1987.

MARQUES, Mirio Osério. Pedagogia a Ciéncia do Educador:
Interlocugao e complementariedade. 2. ed. Ijuf - Rio Grande do Sul:
Editora UNIJUI, 1996.

MAZZUOQOLI, Valério de Oliveira (Org.). Coletinea de Direito
Internacional e Constituigao Federal. 6. ed. Sao Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 2008.



54
Camila K. Vieira | Carine N. da Silva | Vaneza C. Peranzoni (Orgs.)

MORIN, Edgar. Educagiao e Complexidade — Os sete saberes e
outros ensaios. ALMEIDA, Maria da Conceicao de; CARVALHO,
Edgar de Assis (ORG.). Traducio de Edgar de Assis de Carvalho. 5.
ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2009.

RODRIGUES, Domingos Benedetti. Educagao Ambiental
Republicanismo e o Paradigma do Estado de Direito do
Ambiente. Santa Maria - RS, Editora e Grifica Curso Caxias, 2017.

RODRIGUES, Domingos Benedetti. Estado de Direito do
Ambiente, Educa¢io Ambiental e o Desenvolvimento Sustentével
do Meio Rural. Cruz Alta - RS, Editora Ilustracio, 2019.

SANTOS, Milton. Por Outra Globalizagao: do pensamento tinico
a consciéncia universal. 19. ed. Rio de Janeiro: Record, 2010.

TEIXEIRA, Evildsio Borges. Aventura Pés-Moderna e Sua Sombra.
Sao Paulo: Editora Paulus, 2005.

TRISTAO, Martha; RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacio ambiental
na transi¢do paradigmdtica e os contextos formativos. IN: Aloisio
Ruscheinsky (Org.). Educagdo Ambiental: Abordagens Multiplas. 2.
ed. Revisada e Ampliada. Sao Paulo: Penso, 2012.



Capitulo 3

A FUGAZ EXPERIENCIA DE VIVER: AS
TRANSVERSALIDADES DAS DIFERENTES
FASES DA VIDA

Silvia Maria de Oliveira Pavio

1 Consideragées iniciais

A vida é fugaz lenta na sua estrutura diluida no seu niicleo, me
construo dia a dia separando, arbitrariamente, meu coragio e

minha mente [...]. (MOSQUERA, 1978).

Estudar o desenvolvimento humano, as passagens do ciclo
vital e as construgoes desse ciclo, em todas as suas nuances,
deveria ser tarefa de todos os humanos, que na sua ontogenia e
filogenia, experimentam um complexo processo de amadurecimento.
O tema desenvolvimento humano interessa a todos sujeitos participes
de um processo de vida e de morte. Cada pessoa ao longo da sua
trajetéria de vida busca compreender aquilo que lhe é afeto. Algumas
pessoas conseguem ter uma compreensio mais proxima do que
buscam na vida, outras, talvez nao consigam estabelecer uma conexio
com seu préprio existir. Mosquera (1979, p. 20) definiu esse processo
como grau de consciéncia de cada um, que é “muito mais que estar
no mundo. Representa [...] uma via dolorosa que leva, entretanto,
ao crescimento e emogado, contidos e extravasados em um infinito
mundo, nos mundos”.

Nota-se, entretanto, que o comportamento humano é pautado
por certo estado egocentrado ou seja, na sua existéncia, em geral se
volta-se para si como o ser de maior importincia, seus problemas,
suas vitdrias, suas buscas, projetos, afetos e desafetos, suas dores, sao o
que mais interessa na experiéncia de existir. Um mecanismo de defesa,
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segundo a teoria psicanalitica (FADIMAN; FRAGER, 1986) pois
a0 estar no mundo, submetido a uma série de eventos, ele precisa
cuidar de si. Ou, em acordo com a abordagem cognitivista, esse
estado egocéntrico, seria caracteristico da evolugio cognitiva até entdo

alcancada (BERGER, 2003).

Tais questoes remetem a discussio de subjetividades e de
dimensdes do social que afetam o desenvolvimento humano, o contexto
que vive, a personalidade do sujeito. Para Mosquera (1978, p. 63) “a
subjetividades ¢ o objetivo mais importantes da para a compreensio
das experiéncias intimas, valore e expectativas’. Indubitavelmente,
para explicar como cada pessoa vive o seu préprio desenvolvimento
¢ preciso evidenciar o papel que tem a personalidade nesse processo.
Mosquera (1978, p. 21) explica que “o estudo da personalidade ¢
uma tentativa e ensaio de como podemos compreender o individuo
na sua situagao vital através dos esquemas que temos de ciéncia e das
tradi¢oes que encostamos como imagens de homem”.

O tema deste estudo abarca o desenvolvimento humano nas
diferentes fases da vida. Trata-se de um tema recorrente na literatura
académica e cientifica, haja vista que compreender a si mesmo e
compreender o outro é uma das tarefas que faz parte da vida de todo
o ser humano. Pode também configurar uma das preocupagoes que
acompanha o ser humano: como se entender, como resolver seus
conflitos, como compreender o outro, como alcangar o seu nivel
méximo de desenvolvimento pessoal, entre outros.

O problema da investigagio se estabeleceu a partir do
questionamento: como ocorre a construgio do ser humano nas
diferentes fases da vida na contemporaneidade? A hipdtese que melhor
circunscreve esse questionamento, ¢ de que o ser humano pode
apresentar dificuldades em se desenvolver na contemporaneidade,
considerando as exigéncias que lhe sio imputadas, em especial
do mundo digital, do mundo das relagdes de trabalhos, de novas
configuragoes familiares, de identidade de género, entre outros.

Essa andlise parece encontrar um campo possivel e fecundo a
partir da contribui¢io das teorias do desenvolvimento humano. Nesse
sentido se utiliza a perspectiva de andlise das teorias apresentada por
Berger (2003): psicanalitica, aprendizagem, cognitivista, sécio cultural.
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O ser humano tem caracteristicas individuais e nio responde
aos estimulos do meio da mesma forma que outro ser humano. O
olhar mais paciencioso compreensivo para o desenvolvimento do
ser humano parece ser uma necessidade, nesse sentido esse estudo
problematizou: como as pessoas se constroem a partir desse mundo
em permanente mudanc¢a? As expectativas desse ser humano, podem
ser diminuidas, considerando as oportunidades que nem sempre estao
disponiveis no seu existir.

O objetivo do estudo foi configurado da seguinte forma: discutir
os processos de constru¢do do ser humano na contemporaneidade.
Essa ¢ uma discussao se justifica, considerando a necessidade de
refletir acerca das exigéncias, das pressoes pelas quais podem passar os
seres humanos no seu ciclo vital. Olhar para o sujeito em um contexto
amplo, social, que vive em grupo e sofre a pressao e a influéncia dele,
mas também, um ser percebido na sua individualidade.

Parece produtivo estabelecer algumas reflexdes acerca do
desenvolvimento das pessoas em um tempo, que as mudangas sio to
ripidas tao imediatas e que exigem do ser humano uma resposta na
mesma forma e velocidade com que elas acontecem, tendo muitas
vezes, se ndo atendidas tais respostas, serem provocadoras de tensoes e
de exclusio social.

Desta forma, a metodologia deste estudo foi caracterizada
como bibliogrifica (GIL, 2019), utilizando obras que discorrem
acerca do ‘desenvolvimento humano e suas teorias’. Foram utilizadas
as produgdes de periédicos disponibilizados em meio digital, cujo
contetido fosse relacionado a ao tema desenvolvimento humano e de
livros, selecionados com o mesmo critério: ‘desenvolvimento humano
e suas teorias’. Essas fontes foram selecionadas por acessibilidade e
conveniéncia, em que “o pesquisador seleciona os elementos a que tem
acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o

universo” (GIL, 2019, p. 94).

A pesquisa bibliografica, sustenta a concepgao de selecionar os
materiais que ja foram publicados (GIL, 2019). Os procedimentos da
pesquisa sio iniciados a partir da elaboragao de um plano, que pode
ser adequado ou reestruturado no decorrer da investigagio. O plano
de trabalho foi constituido por cinco etapas que definem: o tema, os
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critérios de inclusio e exclusio, fonte dos dados a serem coletados, a
avaliacdo, a interpretacio e a apresentagao dos dados (Quadro 1).

Quadro 1: Plano da investigacao bibliogréfica

1)Tema 2) Critérios 3) fonte dos | 4) Avaliagao | 5) Interpretagao/
de inclusio e | dados apresentagao dos
exclusio resultados
Desenvol- | Desenvolvi- Uso dos pe- | Todos que | Incursées
vimento | mento hu- riddicos em | resultaram | qualitativas e
humano | mano e suas meio digital e | da busca aproximacoes
teorias’ livros sucessivas

Fonte: Autora.

A etapa da investigagao, de interpretacio e apresentagio dos
resultados, foi nomeada por Lima e Mioto (2007, p. 43-4) como
“Sintese integradora das solugdes” que ¢ uma

[...] fase de reflexdo e de proposicio de solugdes, baseada no
material de estudo que compés a pesquisa. [...] em um desenho
metodoldgico, construido através do movimento circular ou
de aproximacées sucessivas, possibilita indmeras incursdes ao
referencial tedrico e ao material pesquisado, bem como permite
um amplo mapeamento bibliogrifico que garante a apreensio
constante de elementos caracterizadores do objeto de estudo.

Diante disso, os dados puderam ser analisados sob a 6tica
qualitativa, haja vista o que preconiza Gil (2019, p. 175) é uma anélise
em que “ndo hd férmulas ou receitas predefinidas para orientar os
pesquisadores. Assim, a anélise dos dados na pesquisa qualitativa passa
a depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador”. Dessa
forma, foram destacados os dados considerados plausiveis de anélise
em consideracio as possibilidades de apresentacio de uma ‘sintese
integradora das solugoes’.

2 Teorias explicativas do desenvolvimento humano

Uma teoria, pode ser conceituada como um conjunto de
conhecimentos acerca de determinado fendmeno que foi ampla e
profundamente estudado. Elas servem de base explicativa para os
fendmenos enfrentados pela humanidade. Jd “o estudo cientifico do
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desenvolvimento humano ¢ a ciéncia que procura compreender como
e por que as pessoas mudam e como e por que elas permanecem as

mesmas a medida que ficam mais velhas (BERGER, 2003, p. 2).

Na busca por compreender o que dizem as teorias do
desenvolvimento humano, se apresenta a concepgio de alguns

tedricos, que procuraram abarcar a descri¢ao do ciclo visio por meio
de diferentes abordagens (BEE, 1999; BERGER, 2003).

Bee (1999) classificou o estudo do desenvolvimento por meio
de quatro grandes grupos de teorias, os quais sio definidos a partir da
concep¢ao que as circunscreve:

* Teorias tipo A- Teorias psicanaliticas (Freud, Erikson) e teorias
cognitivo desenvolvimentais (Piaget). Enfase nos aspectos qualitativo
e estruturais por meio da descri¢ao de estdgios.

* Teorias tipo B- Teorias socioldgicas (ciclo familiar). Apresenta
a nogao de estégios, mas flexiveis, ou seja, sem um ponto ou meta
finais.

* Teorias humanisticas Tipo C- (Maslow, Rogers), com
caracteristica estrutural, direcional e sem a descrigao de estdgio

o Tebricos da aprendizagem D (Skinner). Com mudangas
quantitativas e sem a apresentagio de estdgio.

Berger (2003), menciona a necessidade de organizar o estudo
do desenvolvimento humano, haja vista, que esse estudo, implica
muitas disciplinas académicas, e, portanto, poder-se-ia dizer que é um
campo de estudos interdisciplinar que abarca trés dominios: biossocial
(cérebro e corpo, influéncias sociais), cognitivo (pensamento
linguagem, instituigbes educacionais) e psicossocial (emogoes,
personalidade, comunidade).

Para dar vazio ao estudo do desenvolvimento humano, Berger
(2003, p.24) cita o que denominou de “grandes teorias”, as teorias:
psicanalitica, da aprendizagem e cognitivas. Na sequéncia, apresenta a
descri¢do de um segundo grupo, que seriam as teorias emergentes ou
s6cio culturais (Quadro 2).
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Quadro 2: Grandes teorias descritas por Berger (2003)

Psicanalitica Aprendizagem Cognitiva | Sociocultural

Sigmund Freud | B. Frederik Skinner | Jean Piaget | Lev S. Vygotsky

Motivagoes Comportamento Processos Contexto social e
inconscientes intelectuais | histérico

Fonte: Autora.

A visio e a delimitagdo que foram tomadas as diferentes etapas
da vida, de acordo com Guimarées; Grinspun (2008, p. 1) “Por volta
do século VI e VII, na idade média, as delimitagbes comecavam a
assumir caracteristicas etdrias, definidas como: infincia (de 0 a 7
anos), puberdade (de 8 a 13 anos), adolescéncia (de 14 a 21 anos) e
juventude (de 22 a 30 anos)”.

Na contemporaneidade se encontra em G. Stanley Hall (1844-
1994), uma divisao do desenvolvimento em estdgios, primeira infincia
de 0 a4 anos, em que a pessoa revive a fase animal, posto ser uma fase
em que as habilidades psicomotoras se evidencia; a segunda fase da
infAncia, de 4 a 8 anos, refere-se ao periodo cultural; a juventude de 8
a 12 anos, a pré-adolescéncia, repleta dos exercicios e desenvolvimento
de habilidades sociais, a adolescéncia da puberdade é o estdgio adulto
com uma experiéncia de tensdes e desequilibrios, turbuléncias,
transi¢oes. A énfase bioldgica da teoria, se baseia no desenvolvimento

das espécies e do individuo (MOTA, 2005; FROTA, 2007).

A concepcio de desenvolvimento se dd a partir da relagao da
idade no desenvolvimento correspondendo aos estdgios histéricos
primitivos da evolu¢do da espécie humana. De acordo com Guimaraes;
Grinspun (2008, p.2), “Hall considerava que a emancipagio e o
sucesso da vida adulta seriam o resultado de uma boa acolhida, com
cuidados especiais, dedicada a fase da adolescéncia. Referindo-se a

”»

adolescéncia [...]”.

No grupo dos tedricos da teoria psicanalitica, se descreve as
teorias de Freud (fundador da psicanilise). Jung e Erikson, estes dois
tltimos, com origem dos estudos de cunho psicanalitico, mas que
a0 longo do desenvolvimento de suas teorias foram apresentando
divergéncias relativas a alguns postulados de Freud. Os autores foram
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selecionados, em vista de apresentarem aspectos do desenvolvimento
humano em suas teorias.

Sigmund Freud (1856- 1939) dividiu o desenvolvimento em
estdgios ou fases denominadas psicossexuais: oral (0 a lanos), anal (1
a 3 anos), fdlica (3 a 6 anos), laténcia (7 a 11anos) e genital (12 em
diante). A concepgao de desenvolvimento estd relacionada a estrutura
psiquica: ego, superego e as fases do desenvolvimento psicossexual

(FREUD, 1974; FRIEDMAN; SCHUSTACK, 2004; FADIMAN;
FRAGER, 19806).

Para Carl Jung (1875-1971) a personalidade é estruturada por
vérios sistemas isolados que atuam uns sobre os outros. A concepgao
de desenvolvimento baseada nas estruturas da personalidade formadas
basicamente pela interagio social. o contetido das experiéncias sociais
nio imagens e simbolos, 0 homem s6 pode descobrir se na sua relagao
com os outros. Corpo e espirito sio aspectos da realidade da psique
(FADIMAN; FRAGER, 1986).

Erik Homburger Erikson (1902- 1994), no campo do
desenvolvimento humano é um dos poucos autores que buscaram
contemplar todo o ciclo vital do ser humano. Ele desenvolveu a teoria
das “8 etapas, ou idades da vida humana”, da infincia a adolescéncia,
da vida adulta a velhice. Sendo que a partir da adolescéncia, o papel
da sociedade e da histdria tornam-se cruciais em relacio ao destino

pessoal” (ERIKSON, 1987, p. 227).

Quadro 3: Teoria de Erikson
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Idade x Crise Virtudes Fase da vida
Confianca x | Desconfian- | Esperanca: cui- | INFANCIA
bésica ca bdsica dados maternos
(1 ano)

Autonomia x | Vergonhae | Vontade: ma-
davida nipulacio do
(2 e 3 anos) mundo
Iniciativa x | Culpa Propésito: dire-
¢ao do compor-
(4 e 5 anos) tamento
Inddstria x | Inferioridade | Capacidade:
poder de realizar
(6 aos 11anos) algo
Identidade x | Confusio de | Fidelidade: pre- | ADOLESCENCIA
papéis cisio, busca de
(12 205 18 identidade
anos)
Intimidade x | Isolamento | Amor: identi- ADULTO
dade comparti-
(19 a 25 anos) lhada
(Jovem)
Generativi- x | Estagnagao | Cuidado: com-
dade peténcia, sentir-
-se necessitado
(26 a 40anos)
(meia idade)
Integridade x | Desespe- Sabedoria: ter
ranca sabido viver.
(41 anos...)
(Velhice)

Fonte: Autor, com base na teoria. (ERIKSON; ERIKSON,1998).

Osestdgios descritos por Erikson sao chamados de ‘psicossociais’,
decorre disso a denominagio da teoria de Erikson: psicossocial. Sao
descritos nesses estdgios as crises e as virtudes que o ego passa, ao
longo do ciclo vital. A medida que a pessoa passa por essas crises,
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ela estaria fortalecida para vivenciar o préximo estdgio, por isso, o
desenvolvimento estd vinculado as crises, estas seriam estruturadas
de forma que, ao sair delas, o sujeito sairia com um ego (no sentido
freudiano) mais fortalecido ou mais frdgil, de acordo com sua vivéncia
do conflito, e este final de crise influenciaria diretamente o préximo
estdgio, de forma que o crescimento e o desenvolvimento do individuo

estariam completamente interligados (ERIKSON; ERIKSON,1998).

A explicagio funcional da teoria de Erikson, ocorre por meio
do conceito de “virtude”, que estaria vinculado as atividades préticas
da vida. Nesse sentido, cada etapa ou idade estd associada a uma
virtude (ERIKSON; ERIKSON,1998).

A infincia ¢ descrita em quatro estdgios. No estigio da
Confianga/Desconfianga, é marcante a dependéncia de cuidado de
outros humanos. Quanto mais confianca a crianca tiver nos cuidados
das pessoas que a cercam, menos ela desenvolverd a desconfianca
no ambiente. Na Autonomia/Vergonha e Duvida, a necessidade de
controle, ¢ evidenciada pelas necessidades fisioldgicas. Importante
nesse periodo, é a crianca nio ser repreendida, para nio desenvolver
a vergonha. No estdgio da Iniciativa/Culpa, as percep¢des quanto
as diferencas sexuais, sio evidenciadas, permitindo ver o mundo de
diferentes formas, em especial quanto aos papeis desempenhados pelas
pessoas que a cercam. Uma md condugio desse periodo provocard
sentimento de culpa, o que dificultard a tomada de iniciativa em
relagao ao desenvolvimento e aprendizagens. O dltimo estdgio desse
periodo da infincia, é a Construtividade/Inferioridade, periodo em
que as aprendizagens decorrentes do processo de escolarizacio se
intensificam, também exige socializagdo. Isso implicard na aceitagio
dos outros, e, caso nio ocorra de forma satisfatdria, poderd sentir-se

inferior aos demais de seu grupo (ERIKSON; ERIKSON, 1998).

Na fase da adolescéncia, o estdgio é da Identidade/Confusao
de Papeis, busca da identidade, e necessidade de ajuda das pessoas
que a cercam, de forma a nio gerar uma desorganiza¢io (ERIKSON;
ERIKSON,1998).

Na fase adulta, trés estdgios sao descritos. O primeiro na fase
da juventude, Intimidade/Isolamento (jovem adulto), os interesses
profissionais, e a busca por um relacionamento intimos sao as marcas
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dessa fase. As dificuldades encontradas nessa busca, poderio gerar
o isolamento. Na fase da Produtividade/Estagnagao, o declinio, ¢ o
sentimento de iniciar o fim do ciclo vital sao fortes indicios. Identifica

a necessidade de ajudar a sociedade (ERIKSON; ERIKSON,1998).

O dltimo estdgio, Integridade/Desesperanca, pode ocorrer
com sentimentos de satisfacio do vivido, depende em grande parte da
personalidade e do que foi experimentado em todas as demais fases. A
pessoa poderd sentir-se satisfeita ou desesperancada por ter vivido uma

vida sem valor (ERIKSON; ERIKSON,1998).

No grupo das teorias da aprendizagem, Burrhus Frederic
Skinner (1904-1990), pode ser considerado o principal representante
da teoria comportamentalista, que sendo de orientagao ambientalista,
o homem ¢ controlado pelo ambiente, desenvolvimento e aquisi¢ao de
conhecimentos ¢ o resultado da experiéncia, por meio da modelagem
do comportamento via reforco (FADIMAN; FRAGER, 1986;
SKINNER, 2003).

Na teoria cognitiva, Jean Piaget (1896- 1980), é considerado o
maior representante, descreveu as fases do desenvolvimento intelectual.
O periodo sensério motor de 0 a 2 anos; periodo pré-operatério 2 a
7 anos; periodo das operacoes concretas de 8 a 12 anos e o periodo
das operacoes formais de 12 anos em diante. O desenvolvimento ¢é
ligado a socializagio que inicia no nascimento orientado em diregao a
um equilibrio que se processa por assimilagio e acomodagao causado
pelas transformacoes do mundo. Sua Teoria Psicogenética explica
como ocorre a constru¢io do conhecimento pelo sujeito, descrevendo
como a crianga se desenvolve por meio de estdgios de desenvolvimento
intelectual e apontando os mecanismos que ela utiliza para se
reequilibrar permanentemente com o meio (PIAGET, 2009).

Para Lev S. Vygotsky (1896-1934), tedrico, que representa
nesse estudo as teorias emergentes descritas por Berger (2003), o
meio cultural onde a crianca se desenvolve é que dirige o processo de
formagio de conceitos através da linguagem. Na denominada teoria
sociocultural, a produ¢io humana ¢ eminentemente social, e passa
por um processo de relacio interpessoal em primeiro nivel e relacio
intrapessoal em segundo nivel. Desenvolvimento e aprendizagem
sio ligados por influéncias reciprocas partindo da realidade social
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para o processamento individual. O funcionamento do ser humano
¢ moldado pela cultura, dotado de natureza bioldgica que s6 se
desenvolve no interior de um grupo cultural (VYGOTSKY, 1993;
1999; 2007).

3 Transversalidades identificadas nas teorias

A construgao humana, vista ou nao em fases, estdgios,
e independente da concep¢io tedrica que a orienta, pode ser
compreendida a partir da transversalidade dos diferentes processos,
através dos quais cada pessoa se torna aquilo que ela é atualmente. O
vivido na infincia pode ou nio determinar a personalidade adulta.
Aquilo que foi vivido como um trauma para alguém, pode ser superado,
nio implicando na determinagio de caracteristicas de personalidade
e comportamentos. As préprias teorias pode ser transversalizades na
tentativa de explicar o desenvolvimento humano.

Desta forma o primeiro tema do desenvolvimento se converte
no ultimo e a0 mesmo tempo se evidencia que o tema final
possui raizes no primeiro. A integridade repousa na aceitagio
do ciclo da vida individual e coletiva da humanidade, ou seja,
refere-se a um sentido de sabedoria e a uma filosofia de vida que
transcende o ciclo vital do individuo e relaciona-se aos futuros
ciclos do desenvolvimento — ligados a evolugio da humanidade

(FIEDLER, 2016, p. 85).

As teorias de maneira geral sao uninimes, ao entender que ¢
na infincia que ocorrem as principais e determinantes mudangas na
personalidade ou melhor na constitui¢io da personalidade muitas
dessas experiéncias infantis vao perdurar na personalidade adulta
e, ¢ por isso que se tem essa concep¢io de infincia, como a fase
determinante da vida do ser humano.

Mas também, se deve dizer que os teéricos apontam para a
plasticidade do desenvolvimento dos individuos. Quantas pessoas
podem se transformar ao longo da vida, mesmo que durante a infincia
ou na idade jovem e adulta, tenham passado por alguma adversidade,
por alguma marca no seu desenvolvimento e mesmo assim, superaram
esse momento e se transformaram em pessoas com uma personalidade
ajustada e sauddvel.
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Ao colocar a ideia de desenvolvimento no mundo
contemporineo, se identifica a diversidade de situacoes que o ser
humano vai experimentando, que podem provocar certas reflexdes
pois, nem todas as pessoas por terem nascido numa determinada
época lugar assumem as caracteristicas desse tempo. O conhecimento,
estudo das teorias do desenvolvimento, promovem certa tranquilidade
em relagao ao complexo processo de viver e morrer- o ciclo vital, que
pode ser representado por sucessivas perdas. A esse respeito, Viorst
(2000, p. 13) acrescenta “perdemos, nao s6 pela morte, mas também
por abandonar e ser abandonado, por mudar e deixar coisas para trds e
seguir nosso caminho [...]”, se quer dizer, o desenvolvimento de uma
vida inteira, envolve pequenas ou grandes perdas, deixamos de ser
criangas, para nos tornar adolescentes que deixamos para ser adultos e
assim sucessivamente.

As teorias comparadas (BERGER, 2003, p. 39), mostram quéo
transversal s3o as suas abordagens. Quando uma enfatiza o aspecto
social, outra o individual ou as duas a0 mesmo tempo, estao desse
modo, contribuindo para a compreensio da construgio do sujeito.

* a teoria psicanalitica nos fez conscientes da importincia das
primeiras experiéncias infantis e do impacto dos dramas ocultos
que influenciam a vida didria

* a teoria da aprendizagem nos mostrou os efeitos que o ambiente
imediato pode ter sobre o comportamento

* a teoria cognitiva nos trouxe uma maior compreensio de como
os processos intelectuais € o pensamento afetam as agoes

* a teoria sociocultural nos lembrou que o desenvolvimento estd
incrustado em um rico e multifacetado e contexto cultural

* a teoria dos sistemas epigenéticos enfatiza as forcas biol6gicas
que afetam cada pessoa ¢ toda a humanidade

7

Transversalizar ¢ justapor um conjunto de fendémenos,
varidveis, processos e outros fatores e elementos parte de um mesmo
processo, com o sentido de apontar a indivisibilidade do ser humano
no mundo. As teorias auxiliam, para que essa busca seja mais suave e
mais préxima de cada um, em seu contexto de experiéncia, pois cada
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uma das teorias preconiza determinadas caracteristicas, com as quais
cada um pode se identificar.

4 Consideragoes finais

A conclusio é de per si, inconclusa, e merece retaliagoes,
de forma a dar continuidade a compreensio do desenvolvimento
humano, da vida, da existéncia, do mundo, de si mesmo. Enfocar
o desenvolvimento na perspectiva das principais teorias, implica
reunir consideragoes uteis a reflexdo critica dos aspectos conceituais
e correlacionados a essa andlise, tais como: maturagio fisioldgica,
hereditariedade, ambiente a personalidade, a subjetividade, que
nao foram ampla e profundamente discutidos nesse estudo, sendo
indicativos de estudos futuros.

As caracteristicas da vida contemporinea, podem colocar
o ser humano em um processo de permanente pressio em relagio
a si mesmo, muitos nao tem um tempo para contatar seu interior,
perceber-se como sujeito em processo de desenvolvimento. Entao
essa perspectiva humana, de compreender a si, pode ficar de lado.
As pessoas se constituem a partir de diferentes processos, contextos e
desejos. Isso vai transformando, dia apds dia a pessoa naquilo que ela é,
ainda que a vida, possa ser concebida como fugaz e passageira. Por fim,
o desenvolvimento humano, quando compreendido a partir de uma
concepgao tranversalisada em movimento continuo, pode virafavorecer
a aceitagao da propria vida. O processo de desenvolvimento, visto por
fases ou nio, é muito répido, é fugaz. H4 sempre um desejo encoberto
de poder ter vivido mais e melhor as etapas da vida que passaram,
que se perderam no tempo. O entrelacamento e a interdependéncia,
identificados dessas fases da vida, ajuda a compreender mais e melhor
esse processo, o que pode trazer maior capacidade de expressao,
movimento, autonomia e emancipagio. Viver ¢ assim ¢ estar disposto
e submetido a todas esses acontecimentos.

O estudo apresenta limitagoes, dentre elas a pouca exploragio
de outras obras dos autores renomadas das teorias apresentadas,
o que poderia contribuir para uma concep¢io mais ampla do
desenvolvimento humano, a0 mesmo tempo justifica a necessidade de
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ser uma atividade continuada de pesquisa na drea.
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Capitulo 4

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR:
CONTRIBUICOES DA TEORIA DA
ATIVIDADE

Rose Aparecida Colognese Rech
1 Consideragoes iniciais

desenvolvimento profissional do professor ¢ um

tema bastante pesquisado e discutido na atualidade,
principalmente no que se refere aos saberes profissionais necessdrios
a docéncia. No Ensino Superior, porém, hd poucos estudos que se
dedicam a investigar a qualificagio dos professores universitdrios com
relagao ao viés pedagégico e humano dessa formagao. De acordo
com Garcia (1999) a docéncia do Ensino Superior, como as demais
profissdes exige um conjunto de saberes especificos:

Parece-nos claro que dado que o ensino, a docéncia, se considera
uma profissio, ¢ necessdrio, tal como noutras profissoes, assegurar que
as pessoas que a exercem tenham um dominio adequado da ciéncia,
técnica e arte da mesma, ou seja, possuam competéncia profissional

(GARCIA, 1999, p. 22).

Dessa forma, visamos contribuir com a ampliagio das
discussoes acerca da formagio do profissional docente do Ensino
Superior através da andlise das contribuicoes da teoria da atividade de
Alexis Leontiev para o desenvolvimento profissional dos professores
universitdrios, compreendendo a pratica docente como uma dimensio
social da formag¢ao humana.

A educagio é um processo de insercio dos sujeitos na sociedade
historicamente construida e em construgdo. Sua tarefa é garantir uma
apropriacio da riqueza da civilizagio e formar seres humanos capazes de
dar respostas aos desafios politicos e sociais que o contexto lhe apresenta
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(PIMENTA; ANATASIOU, 2014). Neste sentido, a qualidade
da educa¢io no Ensino Superior também responde a qualidade da
formagio dos seus professores. Para que isso seja uma realidade no
interior das institui¢es de Ensino Superior as iniciativas e reformas
requerem dotar os professores “[...] de perspectivas de andlise, que
os ajudem a compreender os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais nos quais se dd sua atividade docente; significa rever e
modificar a precariedade da carreira docente nas diferentes instituicoes

de Ensino Superior” (PIMENTA; ANATASIOU, 2014. p.89).

A compreensio desses contextos possibilita ao professor ampliar
sua consciéncia sobre a sua pritica. Libineo (2004) em seu artigo A
aprendizagem escolar e a formacio de professores na perspectiva da
psicologia histérico-cultural e da teoria da atividade, considera que a
teoria da atividade ajuda a compreender melhor o trabalho docente
e a sua formagio profissional, pois este referencial tedrico aborda a
natureza e a estrutura da atividade humana e compreende a formacio
profissional a partir do contexto real de trabalho.

Nesse sentido, concordamos com Libineo (2004) em
aproximar a teoria da atividade aos processos formativos docentes, por
isso, na primeira parte deste texto apresentamos alguns referenciais
e pressupostos da drea da psicologia que emprestam significado e
servem de apoio para pensarmos nos processos educativos, mais
especificamente nos processos de desenvolvimento humano.
Buscamos na teoria de Alexis Leontiev, conhecida como teoria da
atividade, alguns conceitos bdsicos desta teoria do psiquismo humano,
como o processo de apropriagio dos conceitos e dos instrumentos
historicamente construidos; o papel da linguagem; e os conceitos de
significado e sentido no processo de apropriacio do sujeito.

Na segunda parte, o desenvolvimento profissional docente no
Ensino Superior e as contribui¢des da teoria da atividade. A discussao
¢ pautada na problemdtica da falta de formagio pedagdgica dos
professores universitdrios e a importincia da constru¢ao da identidade
do docente, considerando os vérios saberes que compoem a formacio
do professor e estabelecendo sentido & prdtica do Ensino Superior.
E por ultimo, estdo as consideragoes finais, onde apresenta-se as
conclusées chegadas no decorrer da pesquisa.
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2 A teoria da atividade e o desenvolvimento humano

O conceito de atividade originou-se a partir dos estudos de
Alexis Leontiev sobre o desenvolvimento do psiquismo humano. O
autor deu continuidade as pesquisas jd realizadas por Levy Vigotski
e contribui¢des de outros autores que focaram seus estudos no
desenvolvimento da concepgao histérico-cultural, fundamentada
na filosofia marxista. Para Leontiev, o desenvolvimento das funcoes
psiquicas superiores ocorre por meio da atividade do sujeito sobre o
objeto da realidade, sendo que esta agao sempre é estimulada por uma
necessidade. “Por atividade, designamos os processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo como um todo se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a
executar esta atividade, isto é, o motivo” (LEONTIEV, 2001, p.68).

A atividade para Leontiev nio ¢ apenas uma a¢io, um simples
ato de fazer, mas ¢ guiada por uma intencionalidade e constitui-se
pela consciéncia. Enquanto busca respostas para uma necessidade ela
produz os motivos. Sobre esta condigao o autor discorre:

A primeira condi¢io de toda a actividade é uma necessidade.
Todavia, em si, a necessidade nio pode determinar a orientacio
concreta de uma actividade, pois é apenas no objecto da
actividade que ela encontra sua determinacio: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra
a sua determinacio no objecto (se “objectiva’ nele), o dito
objecto torna-se motivo da actividade, aquilo que o estimula.

(LEONTIEYV, 1978, p. 107-108).

Assim a necessidade é determinada pelo objeto, que carrega
em si o significado social para o qual foi criado. O homem realiza
uma agao sobre a natureza, denominada trabalho e é através desta
atividade que ele se apropria do significado dos instrumentos
socialmente construidos, enquanto a0 mesmo tempo os transforma e
¢ transformado por eles. O trabalho aqui ¢ condi¢ao primeira para o
desenvolvimento do psiquismo, pois é através do trabalho que o sujeito
se apropria dos objetos e fendmenos criados pelas geragoes anteriores.
Este processo de apropriacio de acordo com Leontiev (1978) efetua-
se nas relacoes do sujeito com o mundo, considerando as condi¢oes
histéricas e como a sua vida se forma nestas condigoes. Desta forma,
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o psiquismo no homem nao ¢ dado por sua heranga biolégica, mas
pela vida em sociedade humana. As fung¢oes superiores nao sio inatas
e se formam por ontogénese, no decurso da vida. Trata-se de uma
organiza¢io que dé a cada um a possibilidade prética de se apropriar
das realizacdes do progresso histdrico e de participar enquanto criador

no crescimento destas realizagbes (LEONTIEYV, 1978, p. 258).

Nesse processo de apropriagio “[...] a linguagem nao
desempenha apenas o papel de meio de comunicagio entre os homens,
ela é também um meio, uma forma da consciéncia e do pensamento
humano, nao destacado ainda da produgao material” (LEONTIEV,
1978, p.87). Ela desempenha papel fundamental, pois nela fixa-se
e transmite-se a experiéncia sécio histérica. E fungio da linguagem
mediatizar o processo de apropria¢io dos individuos de conhecimentos
desenvolvidos no decurso da vida.

Ainda sobre o processo de apropriagio, a sua principal
caracteristica é

[...] criar no homem aptidées novas, fungées psiquicas novas. E
nisto que se diferencia do processo de aprendizagem dos animais.
Enquanto este tltimo ¢ o resultado de uma adaptagio individual
do comportamento genérico a condigoes de existéncia complexas e
mutantes, a assimilagio no homem é um processo de reproducio,
nas propriedades do individuo, das propriedades e aptidées
historicamente formadas da espécie humana (LEONTIEV,1978,
p. 270).

Assim, o sujeito internaliza os objetos ou fenémenos,
decorrentes do desenvolvimento histérico, através da atividade que
exerce sobre eles. Para elucidar como este processo ocorre necessita-
se trazer para a discussio dois conceitos apresentados por Leontiev:
significado e sentido. Para o autor a significagio ¢ a cristalizagio da
experiéncia e da prética sociais da humanidade através da linguagem,
independentemente da relagio individual que ele estabelece com a
realidade. J4 o sentido, de acordo com o autor, é uma relacio com
os fenémenos, que se cria na vida, por meio da atividade do sujeito.
E o sentido que determina a apropriagio ou nio das significagées
(LEONTIEYV, 1978, p. 94-97). Ou seja, a forma como o sujeito se

apropria ou nio das significagoes, elaboradas historicamente, depende
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do sentido pessoal que estas significagoes tém para ele.

3 O desenvolvimento profissional docente do ensino superior e a
teoria da atividade

O ser humano se constitui, na medida em que se apropria,
por meio da atividade, das significagbes social e historicamente
desenvolvidas, que se defronta com o sentido pessoal atribuido a este
processo de aquisi¢ao de conhecimento. Da mesma forma, queremos
fundamentar aqui que o desenvolvimento profissional do professor
estd intrinsecamente ligado aos motivos que estimula a atividade
docente.

Optamos pelo conceito de desenvolvimento profissional
docente do Ensino Superior ao invés de formagao, por concordar com
Pimenta e Anastasiou (2014, p. 88), que o termo abrange agoes e
programas tanto de formagao inicial como de formagio em servico,
que no Ambito do Ensino Superior se faz necessdrio pelas caracteristicas
da formacio deste profissional. Neste sentido,

O desenvolvimento profissional dos professores tem constituido
um objetivo de propostas educacionais que valorizam a formagao
docente nio mais baseada na racionalidade técnica, que os
considera como meros executores de decisdes alheias, mas
numa perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir. Ao
confrontar suas agbes cotidianas com as produgdes tedricas,
impoe-se a revisio de suas prdticas e das teorias que as informam,
pesquisando a prdtica produzindo novos conhecimentos para a
teoria e prdtica de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014,
p- 89).

Na mesma diregao Soares ¢ Cunha (2010, p. 35) conceituam
desenvolvimento profissional de professores e acrescentam que este
desenvolvimento envolve uma perspectiva institucional e uma
perspectiva pessoal de formagio. Aproxima-se do desenvolvimento
organizacional, pois visa a integragao dos profissionais na instituicdo e
coloca em foco as mudangas estruturais da universidade para além dos
aspectos pessoais ou diddticos.

ei de Diretrizes e Bases da Educagio estabelece que a
A Lei de Diret B da Educa¢ tabelece q
formagio do professor universitdrio se constitua em nivel de pds-
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graduacdo, sendo definida em seu artigo 66: “a preparacio para
o exercicio do magistério far-se-d em nivel de pds-graduagao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL,
1996). Assim, entendemos a sua formacio inicial voltada para os
conhecimentos cientificos e para pesquisa, j4 que os curriculos dos
cursos stricto sensu na atualidade estio voltados para a formagio
do pesquisador. Neste sentido, Pimenta e Anastasiou (2014, p.190)
nos referem que “ser um reconhecido pesquisador, produzindo
acréscimos signiﬁcativos aos quadros tedricos existentes, nao é
garantia da exceléncia no desenvolvimento pedagdgico”. Assim, cabe
a todos os professores a tarefa de estabelecer principios pedagdgicos e
metodoldgicos que promovam a articulagio da triade ensino, pesquisa
e extensao, favorecendo a indissociabilidade que é a razdo existencial
da universidade.

Para que isso se concretize a atividade docente precisa encontrar
o seu sentido. Como os professores universitirios se identificam
nesta atividade? Como vimos, para Leontiev (1978), a significacio
¢ o reflexo da realidade e o sentido traduz o motivo ao fim. E neste
sentido, que o professor se desenvolve enquanto profissional, quando
produz sentido ao que realiza. De acordo com Pimenta e Anastasiou
(2014, p.89, grifo nosso) “[...] as transformagdes das préticas docentes
s6 se efetivam 4 medida que o professor amplia sua consciéncia sobre a
prépria prética, a da sala de aula, a da universidade como um todo, o
que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

No caso dos profissionais liberais, sem processos pedagégicos
formativos, que siao docentes universitdrios, como eles se identificam?
Como engenheiros, advogados, enfermeiros? Ou como professores?
Zabalza (2004, p. 107) nos traz alguns indicativos acerca dessas
questoes:

[...] muitos professores universitdrios autodefinem-se mais sob o
Ambito cientifico (como matemdticos, bidlogos, engenheiros ou
médicos) do que como docentes universitdrios (como ‘professor’
de...). Sua identidade (o0 que sentem sobre o que sio, sobre o
que sabem; os livros que léem ou escrevem; os colegas com
quem se relacionam; os congressos que freqiientam; as conversas
profissionais que mantém, etc.) costuma estar mais centrada em
suas especificidades cientificas do que em suas atividades docentes.
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Certamente, esta identificacio estd atrelada ao sentido
atribuido por estes profissionais a atividade docente. Se o professor
vé a docéncia como um simples complemento a sua renda mensal,
descompromissado com o motivo principal da educagio que ¢ a
humanizacio dos sujeitos, o objeto da atividade docente nio coincide
com seu motivo pessoal, desta forma, nio produz sentido a profissio
docente.

Para Leontiev (1978, p.168) o homem ao satisfazer a sua
necessidade de conhecimentos pode “fazer de um conceito o seu
conceito, isto é apropriar-se da sua significacdio”. Em termos de
compromisso da universidade com o desenvolvimento profissional
docente, nos seus planos e programas, precisa oferecer condigdes
para que o docente possa apropriar-se das significacoes dos conceitos
da docéncia e satisfazer suas necessidades de conhecimentos
pedagdgicos, produzindo motivos para que ele possa se desenvolver
profissionalmente.

Para que isso se concretize no 4mbito da universidade, ¢
preciso reconhecer que o desenvolvimento profissional se constitui de
vérios saberes e estes compoem a pratica docente. Porém, para Tardif
(2002), os saberes provindos das experiéncias, nao sao saberes iguais
aos outros, mas sim, formados de todos os outros, pois é em prol da
prépria pritica que os demais saberes sio articulados.

No mesmo sentido, Alves complementa que a formagio dos
professores nao se dd exclusivamente no Ambito académico:

Naio ¢ possivel se aceitar a ideia que a formacio docente se dd,
exclusivamente, em cursos de formacio (ela se d4 em mdaltiplas
esferas). Por outro lado, vai se percebendo que ao contrdrio de
serem construidas linear e hierarquizadamente, os conhecimentos
tedricos e praticos-politicos, epistemoldgicos, pedagdgicos,
curriculares, diddticos e outros — necessdrios ao exercicio docente
sdo tecidos em redes (ALVES, 1998, p. 15).

Entretanto, “a formagio nio se constréi por acumulagio (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construcio

permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 2017, p. 13).

Na complexidade dessa formagio, o dominio limitado a uma



78
Camila K. Vieira | Carine N. da Silva | Vaneza C. Peranzoni (Orgs.)

drea cientifica do conhecimento nao basta para desenvolver uma
educagao de qualidade. Os saberes provenientes do campo pedagdgico
sao determinantes na construgao de uma prética reflexiva e dialdgica,
favorecendo o cumprimento do papel social do professor universitdrio,
que além de formar profissionais, tem a responsabilidade de formar
seres humanos na sua integralidade, criticos e éticos, capazes de viver,
conviver e transformar a sociedade.

Contudo, nos processos seletivos para o ingresso na docéncia,
nio hd uma exigéncia legal para que essa formacio pedagdgica seja
considerada como critério nos processos seletivos de ingresso na
docéncia do Ensino Superior. Sendo assim, a exigéncia de formacio
para o professor universitdrio se limita a dimensao puramente técnica
e cientifica.

Se para o ingresso do professor na docéncia superior nio
lhe ¢ exigido legalmente uma formacio pedagdgica, e os cursos de
stricto sensu nio dao conta desta questao, o papel da universidade é
possibilitar a formagao em servigo, favorecendo o processo continuo
da construcao da identidade docente. Pimenta e Anastasiou (2014)
sugerem iniciativas que contribuem nesse processo.

Portanto, conhecer diretamente ou por meio de estudos as
realidades do ensino, incluindo as préprias, na universidade;
realizar observacées, entrevistas, coletar dados sobre determinados
temas abordados, problematizar, propor e desenvolver projetos de
ensino e de pesquisa do ensino; conferir os dizeres de autores e da
midia, as representagdes e os saberes que tém sobre o ensino, sobre
os alunos e professores; olhar, ver e analisar as agées com olhos
nao mais de ex-alunos, mas de professores, sdo passos importantes
na construgio da identidade dos professores no ensino superior

(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p.86).

Desta forma, torna-se essencial repensar os cursos de formagao
inicial e buscar estratégias articuladas de profissionalizacio continuada
coletiva aos professores universitdrios, que possibilitem um movimento
de apropriagao dos contetidos da drea pedagdgica. Para Leontiev
“para fazer seus os seus meios, as suas aptidoes, o seu saber-fazer o
homem deve entrar em relagées com outros homens e com a realidade
humana material” (1978, p. 173, grifos do autor). Assim, as politicas
de profissionalizagdo docente nas instituicoes de Ensino Superior
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devem possibilitar situagoes de didlogo, confronto e trocas, vinculadas
a0 desenvolvimento pessoal e a construgao da identidade do professor.

A atividade docente é uma especificidade humana, que associada
a necessdria rigorosidade cientifica, é permeada por sentimentos,
emogoes e sonhos. “Me movo como educador porque, primeiro, me

movo como gente” (FREIRE, 1996).

4 Consideragées finais

Este texto procurou contribuir para a discussio do
desenvolvimento profissional dos professores no Ensino Superior,
buscando na teoria da atividade, do autor Alexis Leontiev, elementos
de referéncia para refletir a prética docente e a formagao do professor
universitario.

Como vimos, nem sempre o professor universitdrio, quando
ingressa na docéncia, possui conhecimentos pedagdgicos para o
exercicio da mesma. E de fundamental relevincia que a universidade
promova processos de profissionalizagao continuada e que reconheca
a constru¢do da identidade docente e o desenvolvimento profissional
constituidos a partir de diferentes saberes. Estes saberes provindos nio
somente de cursos especificos de formagao, mas das suas experiéncias
e reflexoes ao longo de toda a trajetéria pessoal e profissional.

Os conceitos de apropriacdo, significagido e sentido,
emprestados pela teoria da atividade, contribuem sobremaneira para a
reflexdo desse processo de desenvolvimento profissional. Nas ideias de
Leontiev (1978) encontramos subsidios para entender que o professor
apropria-se das significa¢oes sociais, no caso da formagao docente, dos
conceitos historicamente construidos, movido por uma necessidade,
atribuindo sentido 4 sua atividade. Nessa perspectiva, considera-se
importante conhecer as motivagdes e as expectativas dos professores e
reconhecer qual o sentido da atividade docente para ele.

Muitos s2o os desafios que se apresentam para a docéncia e
o desenvolvimento da profissao, principalmente no Ensino Superior,
que legalmente nao exige formagoes voltadas para a atividade docente.
Entretanto, nessa trajetéria, existem algumas possibilidades como
refletir sobre a prédtica docente, aproximar esta pritica das teorias
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educacionais e teorizar a prépria pritica. O professor consegue se
apropriar do seu papel e dessa forma estabelece uma busca constante
pela constru¢ao da sua identidade e superacio dos desafios propostos a
docéncia. Como afirma Leontiev (1978), o mundo apresenta-se como
um problema a ser resolvido.
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Capitulo 5

A IMPORTANCIA DA CINOTERAPIA NO
TRANSTORNO DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE

Denise Maria Bossoni do Amaral

Vaneza Cauduro Peranzoni

1 Consideragoes iniciais

Apresente pesquisa aborda o tema da Cinoterapia como
prética social e os beneficios da afetividade estabelecida
entre o ser humano, a crianca com Transtorno déficit de atencio e
hiperatividade (TDAH) e o cio, vinculados ao desejo, a angtstia e
as inquietagoes das pesquisadoras. Neste estudo analisa-se através
de uma revisao bibliogrifica, especificamente, a relagio afetiva na
reciprocidade possibilitada através da Cinoterapia como um meio
de socializa¢io de criancas com TDAH, com bases educacionais e
terapéuticas, como estimulo para o bem-estar emocional e qualidade
de vida, tao importante para o desenvolvimento do ser humano e
também do cio.

Pois sabe-se que a convivéncia com o cio sempre trouxe muitos
beneficios ao ser humano, inicialmente desempenhando o papel de
vigilante, cuidando da seguranca e dos bens de seu dono e alertando
a aproximagio de estranhos. Hoje, o papel do cio companheiro estd
aumentando, sobretudo em espacos onde casais tendem a diminuir
o numero de filhos ou buscando o cao como companhia para eles.
O referido animal torna-se um aliado como cao de servigo e como
companheiro, proporcionando autonomia e seguranga pela confianca
construida.

A questio norteadora do estudo é: “Qual a importincia da
relacdo afetiva estabelecida entre a crianga com Transtorno déficit de
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atencdo e hiperatividade e o c20?”. Nessa premissa, este estudo teve
por objetivo geral, possibilitar, por meio de uma revisio bibliogrifica o
entendimento da Cinoterapia, e como ela é importante na socializagio,
através da interagdo entre o cio e a crianca com TDAH.

Para isso, foi realizado uma revisio bibliogrifica, qual se
caracteriza como uma pesquisa qualitativa e descritiva. Para a
revisao bibliogrifica, realizou-se uma andlise nos bancos de dados do
periédico CAPES, Scielo e Google académico. Selecionando artigos
que abrangesse a temdtica e o objetivo proposto.

Este estudo estd vinculado ao Programa de Pés-Graduagao em
Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade
de Cruz Alta (UNICRUZ/RS), inserido na Linha de Pesquisa em
“Préticas Socioculturais e Sociedade Contemporinea”, desenvolvido
pelo Laboratério de Desenvolvimento Humano da Universidade de

Cruz Alta.

2 Cinoterapia

A Cinoterapia como prdtica social desenvolvimentista agrega
ludicidade e, por isso, a presenca do cio, proporciona vivacidade
para o sujeito de a¢io. Nesta terapia, o cio ¢é coterapeuta e atua como
um diferencial no tratamento global do ser humano, auxiliando e
facilitando na realizacdo de agoes ladicas de aprendizagens, assim
como no desenvolvimento que estimula atividades de tratamento
fisico, psiquico e emocional do ser humano em seus déficits.

O termo Cinoterapia tem formacio da unido do prefixo
grego “cino” (cdo) a radical terapia (tratamento). A Cinoterapia
iniciou, aproximadamente, no século XVIII na Inglaterra, quando
foram observados os beneficios pedagdgicos, psicoldgicos e sociais
as criangas, principalmente quando se constatou o efeito benéfico
no comportamento afetivo pelo convivio da crianca com o cio. Essa
interacdo foi surgindo ao decorrer de décadas pelo interesse cada
vez maior do ser humano ter em seu convivio animais de estimacio.
Toma-se como principio a ideia de que o cdo ¢ parte da intervengio
e o convivio com o animal, na relagio de amor e a amizade, que se
estabelece com o ser humano traz inimeros beneficios para este,
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transformando a Cinoterapia em uma nova abordagem (CLERECI,

2009).

Acreditava-se que o convivio do ser humano com animais
teria iniciado no periodo Neolitico, quando o Homo Sapiens havia
domesticado os animais a 10000 a.C. (MARCONI; PRESOTO,
2005). Para Grandim e Johnson (2006), o convivio iniciou bem antes
desse periodo. Por meio de andlise do DNA dos cies, os especialistas
provaram que essa convivéncia do cdo com os seres humanos iniciou-
se hd mais de cem mil anos. Desse modo, pode-se afirmar que esses
animais s3o um elo entre o passado distante do homem, isto é, entre
sua historicidade e 0 mundo atual.

Segundo Vivaldini (2011), essa intera¢do do homem e animal,
iniciou-se na pré-histéria e essa conclusio se deu através de registros
arqueoldgicos, qual analisado relatou que os animais neste periodo
poderiam ser ameacadores, porém, também eram usados como
ferramenta de auxilio de protegao das cavernas e cagas. Com isso, os
arquedlogos deduziram que o primeiro animal a ser domesticado e
utilizada para acompanhamento, foi da espécie canina, esse dado se
deu principalmente pela relacio do homem com lobos, registrado nos
primérdios da histéria.

No Brasil, na década de 60 do século passado, a psiquiatra
junguiana Nise da Silveira (DOTTI, 2005), realizou importantes
estudos e experimentos de convivio com animais, tornando-se uma das
pioneiras dessa intervengao com funcio de auxiliar no tratamento de
seus pacientes psiquidtricos. A doutora teve reconhecimento mundial
ao comprovar o beneficio desse trabalho com doentes mentais e/ou
esquizofrénicos do Centro Psiquidtrico D. Pedro II, no Rio de Janeiro,
pelo bem-estar que a presenga do cdo trazia ao ambiente hospitalar,
tornando-o mais humanizado e mais descontraido.

A psiquiatra usava os cies como coterapeutas e a arteterapia,
pintura como atividade de intervencio e como estimulo ao paciente,
para que pensassem sobre si mesmo e em suas condigoes, provocando
no paciente uma disponibilidade maior ao tratamento, quebrando
a resisténcia para falar sobre seus traumas, suas ansiedades e suas
angustias. Os pacientes, pelos estimulos cerebrais ligados 4 satisfagao,
alegria e bem-estar, enfrentavam suas condigoes patoldgicas com mais
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coragem, naturalidade e com menos preconceito.

A partir desses relatos histéricos e da pratica da terapia,
constitui-se a Cinoterapia como uma interven¢io que auxilia os
profissionais da drea da educacio nos processos de aprendizagem e da
satide, com o objetivo de melhorar a satde fisica, mental e social do
praticante. A Cinoterapia é realizada por uma equipe interdisciplinar de
profissionais que se unem para agregar conhecimentos a prética e para
planejar acoes interventivas adequadas com foco nas potencialidades
e ndo nas dificuldades especificas de cada praticante. A formagao da
equipe interdisciplinar deste projeto contou com a colaboracio de:
adestrador, veterindrio, fisioterapeuta, pedagogo, psicopedagogos,
monitores, educador especial, educador fisico, entre outros.

As atividades ladicas livres, auxiliadas por uma equipe
interdisciplinar juntamente com o cio contribui para um avango
no desenvolvimento holistico do praticante no cendrio educacional,
social e terapéutico. Ainda mais nos dias de hoje, onde as inovagdes
modernas geram diversas formas de viver o mundo, mas produzem,
por sua vez, consequéncias, tais como exaustio emocional e fisica,
depressdo, transtornos psiquidtricos, entre outros. Essas alteracoes,
em alguns casos, impossibilitam até mesmo o cumprimento de
compromissos profissionais, o que mostra a urgéncia em buscar no
convivio com os animais, ressignificando as emocoes do ser humano,
a0 alegrarem com suas presengas, trazendo bem estar e desbloqueando
a interferéncia dessas mudancas bruscas.

Além disso, os pais de familias passam a maior parte do tempo
trabalhando, distanciando o vinculo entre pai e filho. Porém, os caes
e os humanos tém algo muito importante em comum que garante
suas sobrevivéncias, o conceito de familia, qual pode estabelecer esse
vinculo novamente. Estes tém um lider que corresponde ao lider da
familia, justificado na confiabilidade e lealdade, capacidades inatas
desses animais. A presen¢a e companhia do cio na familia fortalece
esses valores tiao fortes e oriundos da dindmica da matilha. Sobre o
exposto, Millan (2013, p. 9) relata que:

Quando vivem na natureza, todos os canideos naturalmente se
organizam em matilhas baseadas na familia. Ainda que os caes nao
tenham lagos sanguineos, os elos da vida e sobrevivéncia juntos
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os transformam em uma célula em bom funcionamento. Dentro
dessas células, forma-se uma lealdade, uma confianca e uma
compreensio tao profunda que nds, seres humanos, observamos
com surpresa. Sdo as qualidades que sonhamos ter em nosso
relacionamento com a familia em que nascemos e a familia que
criamos, mas por sermos “apenas humanos” normalmente nio
conseguimos. No entanto, quando trazemos os cdes para a nossa
vida, temos acesso 2 integridade inata deles. Ao tornarmos os caes
membros legitimos de nossas familias, temos a capacidade de
tornar essas familias humanas mais fortes (MILLAN, 2013, 2. 9).

Garcia (2005) relata em seu texto que a necessidade de ter um
cdo em casa vai além de distanciamento de lacos familiares, e também
estimulada pelo aumento da expectativa de vida e porque mais pessoas
estao morando sozinhas e adiando planos de ter filhos. Essa tendéncia
na formac¢io do nicleo familiar contemporaneo resulta na busca de
outras companhias, sobretudo de animais. As transformagdes que
ocorrem na sociedade alteram conceitos e, consequentemente, mudam
o modelo de familia tradicional que era constituido pelo pai, pela mae

e pelos filhos.

Percebe-se que a interse¢io com o cio ¢ muito importante,
todavia que durante a intera¢do com os cies o ser humano deixa seus
problemas e aflitos de lado, dores, insatisfagoes, solidao, transtornos e
tristeza sentindo-se acolhidos pelos caes, proporcionando seguranga,
com um olhar diferenciado, sem julgar e criticar, auxiliando no
tratamento e reabilitacio (LIMA; SOUZA, 2018). Becker e Morton
(2003) afirma em seu estudo, que um bicho de estimagao pode servir
como refigio emocional, um ouvinte paciente que proporciona a
familia, quaisquer que sejam as dificuldades, um senso de propésito e
integragao.

Nota-se, que a Cinoterapia é uma proposta interdisciplinar
inovadora que contempla aspectos pedagdgicos, psicoldgicos e sociais.
Essa proposta estd se intensificando porque se constatou o efeito
benéfico no comportamento afetivo no convivio da crianca com o
cao e seu desenvolvimento integral. Resultados que estio sendo
conquistados com a colaboragio de profissionais de diferentes dreas
que contribuem no trabalho com cies, seja no adestramento, nos
cuidados bdsicos de satde, de higiene e de alimentacio para que o cio
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atue como co-terapeuta no atendimento da pessoa com necessidades
especiais.

3 Transtorno déficit de atencio e hiperatividade - TDAH

O TDAH abre espago a discussao da relagio entre afetividade
e cognicdo, mesmo que a demanda das queixas comportamentais se
confunda em alguns casos com o transtorno comportamental. Algumas
das queixas frequentemente expressas sao: “nao aprende porque nio
para quieto”, “ndo consegue se concentrar na aula e fica provocando os
colegas” e “os pais estdo se separando e ele anda muito triste”.

O CFM (Conselho Federal de Medicina) Processo - Consulta
n°14/11 - Parecer n° 42/12, que tem como parte interessada
o Ministério de Santa Catarina, trata do déficit de atencio e
hiperatividade, que define:

O transtorno de déficit de atencio e hiperatividade é patologia
cujo diagnéstico deve obedecer a rigoroso critério médico
com estratégia terapéutica medicamentosa e/ou psicoterdpica,
requerendo ainda uma rede de apoio psicopedagégico e
sociofamiliar, sendo previsto no Cddigo Internacional de doengas
(CID 10) da Organizagio Mundial da Saide comocategoria
diagnéstica do Grupo F 90. Seu diagndstico e tratamento precoce
previne severos prejuizos para o aprendizado 2 integrago social,
familiar e ocupacional bem como a drogadicio, principalmente
quando associado, nesse tltimo caso, a transtorno de conduta

(Grupo CID 10, F 910).

Essa ementa deixa claro a importincia de um olhar atento para
esse transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade e suas possiveis
consequéncias quando nio tratado adequadamente. Também, a
necessidade de desenvolver projetos de inclusao e combate a rotulacio
e discriminagio nos diferentes espacos de convivio da crian¢a e/ou
adolescente.

Nesse sentido, a relagio com o cdo, entra como um projeto
de suma importincia, pois “[...] o nivel de percepcio sensorial
desenvolvido entre humanos e animais é um instrumento valioso tanto
para promover a aquisi¢ao de aprendizagem quanto para fortalecer o

vinculo entre ambos” (FARACO, 2008, p. 34). Além disso, o comando
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ao clo realizado pelo participante traz seguranga e autoestima. Ele
percebe que tem “poder” ao ver o cio seguir suas ordens, o que lhe
permite uma harmonia emocional pelas experiéncias vivenciadas com
outro ser vivo, desenvolvendo suas capacidades cognitivas e afetivas,
ampliando, consequentemente, seus conceitos de mundo.

A Cinoterapia ¢ uma aposta, como técnica psicoterapéutica
para auxiliar no tratamento do TDAH juntamente com equipe
interdisciplinar, por diferentes dreas como profissionais da 4rea da
satde e educagao, trés desses profissionais seria o bastante para um bom
diagnéstico, (Neurologista, Psiquiatra, Psic6logo, Fonoaudiélogo,
Terapeuta Ocupacional, Pscicopedagogo e outros). Alguns
medicamentos como Ritalina ou Concerta sio comuns no tratamento
por serem psicoestimulantes 4 base de metilfenidato, porém muitas
vezes sua dose ¢ diminuida pois o cio proporciona tranquilidade.

O atendimento em Cinoterapia proporciona um novo
direcionamento da postura do participante tanto em casa quanto em
outros ambientes sociais na reorganizagio, com melhora da autoestima
e autoconhecimento de suas atitudes. Reconhecer na compreensio
da situagdo, a perseveranca, a paciéncia acompanhada da equipe e
do psicopedagogo propostas de intervenc¢ao com a mediagao do cao,
que estimulem o desenvolvimento da crianca, atividades com regras,
nogio de limites, participativas, cooperativas, criativas, brincadeiras.

O cio também pode ajudé-lo a expor seus medos, frustragoes
e angustias de modo a vivenciarem experiéncias enriquecedoras,
desafiadoras e necessdrias para construirem-se fortes e emocionalmente
estdveis. Sao criancas que s3o hiperativas porque nio conseguem
ser de outro modo. Cabe ao profissional dispor de um espago
de aprendizagem que atenda a necessidade desses aprendentes,
proporcionando atividades ltidicas e interativas para desenvolver suas
capacidades e potencialidades em que o “movimento” desses alunos
nao seja taxado de “problema”, mas algo transponivel.

Conforme Becker e Morton (2003), os animais podem detectar
a necessidade de diversio e proporcionar distragio. A diversio e a
alegria que o cio proporciona nas brincadeiras e nas atividades ludicas
retornam, com efeito, beneficio para todo o organismo fisico e mental
dos seres humanos.
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Para Faraco (2008), os animais podem proporcionar ao ser
humano indmeros beneficios como: a companhia, a promog¢io de
mudangas positivas no autoconceito e no comportamento das pessoas.
Além disso, pode auxiliar no desenvolvimento de vérias habilidades
e no exercicio de responsabilidades, ajudando a diminuir o stress, a
combater a depressio e o isolamento e estimular o exercicio fisico.

A Cinoterapia, também proporciona o sentimento de
empatia inexiste na maioria dos casos de TDAH, isso porque eles sao
ensimesmados como caracteristica e os hiperativos e desatenciosos
quase nio percebem o outro, justamente por serem desatentos e
acelerados. A empatia e o0 movimento de se colocar e/ou sentir o que
o outro sente ¢ muito importante para um bom convivio social. Pois
ressalta a tolerincia, as regras de saber esperar sua vez, de ser gentil,
de fazer aos outros aquilo que gostaria que fizessem para si e outras
situagdes que fazem muita diferenca em todos os ambientes.

Percebe-se que a Cinoterapia provoca mudangas significativas
na vida do sujeito com TDAH, estabelecendo um vinculo estreito
entre eles e os cies de assisténcia treinados para seguir seus comandos
e de certo modo, empoeird-los. Melhorando a autoestima, autonomia,
independéncia, deixando-os mais tranquilos e calmos.

4 Consideragoes finais

Este estudo proporcionou uma experiéncia significativa sobre a
dimensao afetiva estabelecida pela rela¢io do ser humano com o cao.
Os caes bem treinados e adestrados auxiliam a equipe interdisciplinar,
estando aptos a auxiliarem na drea da satde e educagio. Essa reflexio
surgiu de uma inquietude cientifica e como forma de contribuir para
a melhoria da qualidade e efetividade. Os resultados evidenciaram
a contribuicio social da Cinoterapia, uma ciéncia interdisciplinar
que foi apresentada como um novo campo de trabalho nas questoes
inclusivas.

O tema, ainda pouco explorado pelo baixo niimero de pesquisas
cientificas, despertou a curiosidade e a necessidade de um maior
aprofundamento para difundir a Cinoterapia e melhor entender a sua
diferenca em relagao as atividades com o cio e os efeitos benéficos
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comprovados pela interagio cao e participante, relatados em estudos
cientificos. Conclui-se assim, que a terapia com o cio contribui para
a promog¢do de uma prdtica social eficaz e constitui-se como uma
possibilidade frente de tratamento para individuos com TDAH.
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Capitulo 6

O DESENVOLVIMENTO E A
APRENDIZAGEM A PARTIR DAS TEORIAS
VYGOTSKIANAS E PIAGETIANAS NAS
PRATICAS DOCENTES

Citia da Silva Herter

Luciana de Lurdes Oliveira da Silva
Mariele Aline Durigon

Thalia Nunes Ferreira Feistler

Sirlei de Lourdes Lauxen

1 Consideragées iniciais

presente trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica,

e busca analisar como os autores Vygotsky e Piaget
relacionam a aprendizagem e o desenvolvimento e suas implicacoes
nas préticas docentes. A pesquisa teve como embasamento teérico os
livros Formacio Social de Mente, escrito por Vygotsky e Seis Estudos
da Psicologia escrito por Piaget, que sdo uma das indmeras obras
desses autores renomados. Além disso, livros de outros estudiosos,
como Meira (1998), Montoya e outros (2011), Netto e Costa
(2017), Piovesan e outros (2018) e Taille, Oliveira e Dantas (2019)

complementam a discussio.

As consideragdes e abordagens apresentadas continuam sendo
atuais. De suma importincia para o desenvolvimento da crianga e do
adolescente, pois explicam como esta aprende, quais os fatores que
influenciam sua aprendizagem, como a crianga se desloca de um nivel
de desenvolvimento mais rudimentar para um nivel superior, qual
o papel da mediacio e como a crianga deve ser vista. Desse modo,
ressaltamos a relevincia de os educadores conhecerem estas teorias e
muitas outras, para que possam usé-las como referéncia na formulagio
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de suas préxis pedagdgicas.

Vygotsky e DPiaget foram reconhecidos como grandes
pesquisadores, em diversas dreas do conhecimento, mas uma delas
tendo enfoque na educagdo. Suas teorias seguiram vdrias linhas de
pensamento, COmMo a construtivista, a interacionista e a socio-historica.
Entretanto, ao analisarmos essas teorias, percebemos que hd um
entrelacamento entre elas, pois ambas abordam o desenvolvimento a
partir de aspectos internos (como a maturagao bioldgica, a linguagem,
o movimento etc) e também de aspectos externos (relativos a influéncia
do meio que a crian¢a vive, os estimulos que recebe e as relagdes
sociais/culturais). Dessa forma, podemos considerd-los como autores
interacionistas.

2 A teoria de aprendizagem sdcio-histérica interacionista de

Vygotsky

A teoria sécio-histérica interacionista de Vygotsky afirma que
a crianga se desenvolve a partir das relagdes com o meio cultural em
que estd inserida. Para este autor o desenvolvimento ¢ um processo
complexo, pois envolve fatores bioldgicos, culturais, sociais e as
experiéncias individuais de cada ser. Além disso, o desenvolvimento
estd presente do inicio até o fim da vida do individuo, e nio ocorre
sem a aprendizagem. Conforme Vygotsky (1998, p. 110) “de fato,
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida de crianga”.

O desenvolvimento e aprendizagem sao processos valorizados
pelo autor na questdao da internalizagio de conhecimentos e ambos
caminham juntos, contudo Vygotsky afirma que os dois nunca serdo
paralelos e que suas medidas também nao serdo iguais. Entretanto,
quanto mais aprendizagens o individuo obter, operagdes cada vez
mais complexas 0 mesmo poderd resolver e assim avangar em seu
desenvolvimento, ou seja, as aprendizagens formam as estruturas
mentais necessdrias para a resolucio de problemas complexos e légicos.

Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 118) afirma que:

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
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e poe em movimento vdrios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim,
o aprendizado é um aspecto necessdrio e universal do processo
de desenvolvimento das fungoes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VIGOTSKI, 1998, p.

118).
Vygotsky também apresenta que o desenvolvimento segue
uma certa sequéncia e um ritmo, isto de acordo com a espécie que o
individuo pertence. No caso dos seres humanos, o individuo nasce, se
desenvolve, se reproduz e morre. E assim como Piaget em sua teoria
construtivista, Vygotsky traz que o desenvolvimento nao ¢ linear,
mas sim desigual, pois sofre intimeras transformagdes, até atingir um
nivel superior. Isso quer dizer que “o desenvolvimento, neste caso,
como frequentemente acontece, se dd4 nio em circulo, mas em espiral,
passando por um mesmo ponto a cada nova revolu¢io, enquanto

avanca para um nivel superior” (VYGOTSKY, 1998, p. 74).

Nio podemos falar de Vygotsky, sem abordar um conceito
criado por ele, que é muito conhecido pelos educadores e que de certa
forma d4 sentido ao trabalho realizado nas escolas. O autor valoriza
a intervengao pedagégica dos educadores, ato que ¢ nomeado por ele
de Mediagio. Assim, os professores ficam como intermedidrios entre
o objeto de conhecimento e a crianga. Desta forma, os educadores
vém a auxiliar a crianca a compreender certos conceitos e também
criam situagdes de aprendizagem, para que o aluno pense e solucione
problemas com autonomia.

Este conceito de Mediagio estd atrelado a Zona de
Desenvolvimento proximal, que segundo Vygotsky, esta zona ¢
desenvolvida na escola, onde a crianga tem acesso a um ensino mais
organizado e sistematizado. Como vimos, o autor valoriza o ensino
formal, mas simultaneamente valoriza a bagagem cultural do aluno
e os seus conhecimentos prévios, afirmando que devem ser levados
em consideragio pelos educadores no planejamento das aulas,
entretanto, o ensino nio deve girar em torno desses conhecimentos.

Por conseguinte, Vygotsky (1998, p. 113) afirma que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢ées que
ainda nao amadureceram, mas que estao em processo de maturacio,
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fungées que amadurecerao, mas que esto presentemente em estado
embriondrio [...]. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente.

Desse modo, Vygotsky chama a atengio dos educadores,
dizendo que os mesmos nio devem focar sua pritica pedagdgica
naqueles conhecimentos que ji estio consolidados pelos alunos
(Zona de Desenvolvimento Real). Ressalta também que os professores
devem ficar atentos aquelas tarefas que os alunos conseguem realizar,
mas com a ajuda de um adulto ou uma crianca mais velha (Zona de
Desenvolvimento Potencial). Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 111)
constata que:

Por mais de uma década, mesmo os pensadores mais sagazes nunca
questionam esse fato; nunca consideraram a nogao de que aquilo
que a crianca consegue fazer com ajuda dos outros poderia ser, de
alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que consegue fazer sozinha.

Sendo assim, a crianga que pede ajuda para solucionar um
problema ou que faz questionamentos, estd se desenvolvendo, pois, a
mesma teve que pensar ¢ montar estratégias para atingir um objetivo
e ainda constatar que nao conseguiria resolver tudo sozinha e por isso
teria que pedir ajuda de alguém mais experiente que ela. A partir do
didlogo e das interacoes com os educadores e os colegas em sala de
aula, as criangas aprendem e se desenvolvem. Desse modo, o caminho
entre o que a crianca j sabe e o que a crianca faz, mas com ajuda de
outros, é chamado de Zona de Desenvolvimento Proximal, onde a
mediagio do educador é essencial, para que as criancas desenvolvam
essas fungoes que ainda estdao em processo de amadurecimento.

Para Piaget o desenvolvimento acontece em um processo do
“interior” para o “exterior”, ou seja, a crianca aprende, porque estd
em determinado estdgio de desenvolvimento. E para Vygotsky esse
processo ocorre inversamente, pois é do exterior (desse contato com
a cultura, com as pessoas, com os objetos), ¢ a partir dessas trocas de
conhecimento que a crianga os internaliza (interior). Nesse sentido, a
crianga é um ser ativo, que sofre influéncia do meio, mas a0 mesmo
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tempo em que se relaciona, também o transforma.

A espécie humana apresenta certas caracteristicas que jd vem
desenvolvidos ao nascimento, por exemplo, a audi¢do, a visdo, o
olfato e o tato. Nesse caso, Vygotsky apresenta o termo chamado
de “percepgao natural”, onde afirma que as primeiras percepcoes da
crianga ocorrem a partir dos sentidos humanos, principalmente dos
olhos e das maos, sem desconsiderar a relevancia do esquema corporal
como um todo. A partir de aproximadamente dois anos de idade, a
crianca desenvolve a fala, e Vygotsky (1998, p. 43) infere que:

A crianca comega a perceber o mundo nio somente através
dos olhos, mas também através da fala. Como resultado, o
imediatismo da percep¢ao “natural” é suplantado por um processo
complexo de mediagio; a fala como tal torna-se parte essencial do
desenvolvimento cognitivo da crianga.

A fala/lingua para o autor, se trata de um elemento construido
culturalmente, que possui certas regras e que interage com a crianga
desde seu nascimento, mesmo nio havendo comunicagio verbal
efetiva. A partir dos estudos e das observagoes que Vygotsky fez com
criangas pequenas, 0 mesmo percebeu que existe uma ligacio entre a
fala e a “inteligéncia pritica” (uso dos sentidos). Desse modo, mesmo
a crianca nao se expressando através da fala, a linguagem nao deixa de
estar presente na resolu¢io de problemas pela crianga. Nesse sentido,

Vygotsky (1998, p. 43) afirma que:

Nossa pesquisa mostrou que, mesmo nos estdgios mais precoces
do desenvolvimento, linguagem e percep¢io estio ligadas. Na
solugio de problemas nio verbais, mesmo que o problema seja
resolvido sem a emissio de nenhum som, a linguagem tem um
papel no resultado.

A crianga vai internalizando, memorizando e dando significado
a “fala socializada” ao seu redor, e aos poucos, a fala se torna um
instrumento essencial para o desenvolvimento da crianga, pois a partir
da linguagem a crianca d4 origem ao pensamento abstrato e autbnomo.
E a fala socializada se torna uma “fala egocéntrica” da crianga. Nesse

seguimento, Vygotsky (1998, p. 33) infere que (grifos do autor):

[...] 0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que dd origem ds formas puramente humanas de
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inteligéncia prdtica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
prdtica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem.

Piaget deu origem ao termo “fala egocéntrica’, entretanto,
em um contexto diferente da utilizada na teoria de Vygotsky. Piaget
admite que a fala tem uma importincia pratica, mas nio como a teoria
Vygotskiana, que a considera fundamental para a interagio social
com o meio e também para a forma¢io do pensamento. De acordo
com Vygotsky (1998, p. 32) “[...] o comportamento adaptativo das
criangas e a atividade de uso de signos sao tratados como fen6menos
paralelos — uma visao que leva ao conceito de fala “egocéntrica” de
Piaget” [...].

A partir das relagoes com o meio cultural e suas aprendizagens,
a crianca forma as bases das suas estruturas mentais. Essas estruturas
sio denominadas por Vygotsky de fungées psicoldgicas superiores,
como a linguagem, a imaginagio, o pensamento, o raciocinio, a
atengdo e a memoria. O autor refor¢a a importincia da fala, dizendo
que ela organiza essas fungoes.

Vygotsky nos traz também que esse processo de mediagao do
conhecimento pode ocorrer nio sé através da manifestagio da fala, e
das outras pessoas mais experientes ao redor das criangas, mas também
da incorporagio do uso de signos e instrumentos em suas operagoes.
Estes elementos sao construidos culturalmente e internalizados pelas
criancas, onde de forma simbdlica elas atribuem um significado aos
objetos. Nessa perspectiva, Vygotsky (1998, p. 33) alega que “[...]
assim que a fala e o uso de signos sao incorporados a qualquer agao,
estd se transforma e se organiza ao longo de linhas inteiramente novas”.

Em suas experiéncias com animais, Vygotsky utilizou o macaco
para mostrar algumas diferencas de aprendizagem e desenvolvimento
em relagio a crianca (humana). Nesse sentido, os macacos agem sobre
os objetos que estao em seu campo de visdo, enquanto a crianca ¢é
capaz de utilizar outros objetos ao seu redor, a partir da atengio e do
pensamento abstrato, onde ela imagina quais a¢des ou quais objetos
poderiam ajudd-la a concluir uma tarefa. Nesse seguimento, Vygotsky
(1998, p. 35) argumenta que:
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No processo de solugio de um problema a crianga é capaz de
incluir estimulos que nao estio contidos no seu campo visual
imediato. [...] usando como instrumentos nio somente aqueles
objetos & mio, mas procurando e preparando tais estimulos
de forma a tornd-los uteis para a solucio da questio e para o
planejamento de agoes futuras.

Os instrumentos sio elementos concretos da cultura e os signos
também fazem parte da cultura, porém sio simbdlicos, utilizados no
pensamento da crianga. Sendo assim, a crianga internaliza o conceito
dos objetos e suas finalidades, e estes se tornam imagindrios, ocorrendo
também a criagao desses signos, auxiliando-as nos desafios propostos.
Vygotsky (1998, p. 60) afirma que “ocorre o que chamamos de
internalizagio; os signos externos, de que as criangas em idade escolar
necessitam, transformam-se em signos internos, produzidos pelo
adulto como um meio de memorizar”.

Nos primeiros estdgios de desenvolvimento a meméria tem
uma relevincia primordial para o pensamento, a crianga se lembra de
experiéncias vividas e o seu pensamento parte disso. J4 na adolescéncia
o ato de lembrar estd impregnado de 16gica e aos poucos se torna um
comportamento superior, pois este usa os simbolos e instrumentos
para lembrar de algo. Nessa perspectiva, Vygotsky (1998, p. 68) infere

que:

[...] na forma elementar alguma coisa ¢ lembrada; na forma
superior os seres humanos lembram alguma coisa. No primeiro
caso, gragas a ocorréncia simultdnea de dois estimulos que afetam
o organismo, um elo tempordrio ¢ formado: no segundo caso, os
seres humanos, por si mesmos, criam um elo tempordrio através
de uma combinacio artificial de estimulos.

Através do brinquedo e do “faz de conta” a crianca trabalha
suas necessidades e desejos, fazendo projecdes sobre o futuro. Os
brinquedos jd vém com regras pré-estabelecidas a partir da cultura,
do meio em que a crianga vive e estd vai trabalhando virias questoes
do seu cotidiano. De acordo com Vygotsky (1998, p. 131) “[...] as
maiores aquisicoes de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo,
aquisigoes que no futuro tornar-se-3o seu nivel bdsico de agao real e
moralidade”.

Entao, a crianga representa papéis sociais em suas brincadeiras



100
Camila K. Vieira | Carine N. da Silva | Vaneza C. Peranzoni (Orgs.)

através do entendimento cultural/social que vai significando esses
momentos. E também usa da sua criatividade para criagio de novas
possibilidades do brincar, dessa forma, o objeto se transforma de
acordo com as ideias e desejos da crianca. Nesse sentido, Vygotsky
(1998, p.128) afirma que:

[...] no brinquedo, o pensamento estd separado dos objetos e a
agio surge das ideias e nio das coisas: um pedago de madeira
torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo.
A agio regida por regras comega a ser determinada pelas ideias e
nao pelos objetos.

Vygotsky (1998) traz o brinquedo e a representacio simbélica
como um dos grandes contribuidores para o desenvolvimento da
linguagem escrita. As representagoes que a crianga faz de figuras sociais,
¢ uma forma de linguagem, anterior a linguagem escrita. O desenho
¢ uma linguagem gréfica, mas que estd intrinsecamente ligada a fala,
e aos poucos leva a crianca a linguagem escrita, a crianca compreende
que pode representar pelo desenho tantos os objetos quanto as palavras
advindas da nossa lingua.

Vygotsky também ressalta que os educadores devem trabalhar
a linguagem escrita como um aspecto essencial para a sua vida, sendo
assim, a escrita deve fazer sentido para a crianga, para que quando
adulta ela faga uso social da escrita. Portanto, todo esse processo de
aprendizado dalinguagem escrita e do desenho perpassa pelalinguagem
oral e pelo brinquedo, pois a crianga internaliza os conhecimentos e
posteriormente ela possui o que reproduzir em forma de desenhos ou
escritas.

3 A teoria de aprendizagem construtivista e interacionista de

Piaget

Piaget elaborou uma teoria epistemolégica genética, para
explicar o desenvolvimento na infincia. A principal finalidade dessa
teoria era descobrir como a crianca aprende, pensa, e passa para um
nivel superior de estigio. Essa teoria ¢ baseada nas experiéncias das
criangas, das interagoes, do sujeito com o meio cultural onde vive e com
os objetos, e suas agoes sobre ele. Apresenta dois processos: assimilacio
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e acomodagio. A primeira se refere as vivéncias e as experiéncias da
crianga, onde essa adquire conhecimento com base nessas experiéncias
e suas estruturas mentais formadas. Nessa perspectiva, Piaget (1999,

p. 17) infere que:

[...] Em cada um desses niveis, o espirito desempenha a mesma
fungio, isto ¢, incorporar o universo a si proprio; a estrutura de
assimilacdo, no entanto, vai variar desde a forma de incorporagao
sucessivas da percep¢io ¢ do movimento até as operagoes
superiores.

O processo de acomodagio, se trata da ampliagio de
seus conhecimentos pois conforme a crianca vai adquirindo as
aprendizagens, ocorrem modificacoes, construgdes, e reconstrugoes
continuas nas estruturas cognitivas. Piaget destaca que para haver
desenvolvimento, é necessdrio haver um equilibrio, quanto mais as
fun¢des mentais forem ficando sélidas segundo as aprendizagens
adquiridas pela crianca, maior serd seu equilibrio e, portanto, seu
desenvolvimento. Nesse seguimento, Piaget (1999, p. 15) argumenta
que:

Cada estdgio ¢ caracterizado pela apari¢do de estruturas originais,
cuja construgdo o distingue dos estdgios anteriores. O essencial
dessas construgdes sucessivas permanece no decorrer dos estdgios

ulteriores, como subestruturas, sobre as quais se edificam as novas
caracteristicas [...].

Para Piaget, o desenvolvimento psiquico tem duragiao do
nascimento até a vida adulta, e apds esta fase automaticamente o
organismo vai regredindo, se encaminhando para a velhice. O autor
também destaca que para atingir o equilibrio final do desenvolvimento
(ocorre quando adulto), necessita primeiro atingir um nivel bdsico
biolégico de desenvolvimento, que envolve o crescimento e a
maturacio dos érgaos humanos. Nessa perspectiva, Piaget (1999, p.
13) afirma que: “[...] o desenvolvimento, portanto, é uma equilibragao
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio
para um estado de equilibrio superior [...]”

Desta forma, Piaget entende o desenvolvimento como um

processo gradual e espontineo, que tem dura¢io durante toda a
vida do individuo e que estd relacionado com a maturagio orgénica,
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7

motora e mental. J4 a aprendizagem é um processo que depende
necessariamente de uma situagio desafiadora, que Piaget d4 o nome
de desiquilibro ou acomodacio. Entao as estruturas formadas vao se
modificando através destas aprendizagens que a crianga constréi, pois
para este autor, a crian¢a é um ser ativo, com capacidade para aprender
e resolver problemas de forma autdénoma. Nessa perspectiva, Montoya
e outros (2011, p. 215-216) expde que:

[...] Outro exemplo, nio ¢ possivel compreender aprendizagem,
em Piaget, sem compreender desenvolvimento, e vice-versa.
O desenvolvimento abre caminhos para novas aprendizagens
enquanto que a aprendizagem amplia as estruturas do

desenvolvimento — entre desenvolvimento e aprendizagem
hd uma relagio dialética, pois se comportam como opostos
complementares.

A partir dos processos de assimilagio e acomodacio, ocorre
uma organizagio mental que facilita a adaptagio da crian¢a ao meio,
ou seja, a equilibragio, assim estd pode atingir um estdgio superior
de desenvolvimento. Nesse processo, a crianga atinge o equilibrio a
partir de uma situacio de “desequilibrio”, onde ela ¢ desafiada ou
sente alguma necessidade. Conforme Piaget (1999, p. 15-16) “[...]
A crianga, como o adulto, sé executa alguma acio exterior ou mesmo
inteiramente interior quando impulsionada por um motivo e este
se traduz sempre sob a forma de uma necessidade (uma necessidade
elementar ou um interesse, uma pergunta etc.) [...]”.

Cabe aquiamediacio de Vygotsky, onde o equilibrio é alcancado
a partir da intervengio do professor, quando este faz explicacoes e
também, quando instiga a crianga a pensar de forma autdnoma e assim
obter aprendizagens significativas. De acordo com Piaget (1999, p.
15) “[...] Cada estdgio constitui entdo, pelas estruturas que o definem,
uma forma particular de equilibrio, efetuando-se a evolugio mental
no sentido de uma equilibragao sempre mais completa”.

Desse modo, a teoriade Piaget se caracteriza como construtivista
e interacionista, pois este afirma que ¢ através das relagdes com o outro
que a inteligéncia se desenvolve e também que considera que os fatores
biolégicos servirao de base para esse desenvolvimento. Assim como,
as relagoes com o objeto, onde a crianga constrdi o conhecimento a
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partir desta manipulacio do objeto e isto influencia na construgio de
novas estruturas mentais.

A perspectiva Piagetiana, de que o desenvolvimento é constante,
promoveu a elabora¢io de quatro estdgios de desenvolvimento; onde
as habilidades adquiridas em estdgios anteriores sdo essenciais para o
dominio de estdgios posteriores. De acordo com Piaget (1999, p. 14)
“[...] as estruturas varidveis - definindo as formas ou estados sucessivos
de equilibrio - a um certo funcionamento constante que assegura a
passagem de qualquer estado para o nivel seguinte”.

O primeiro estdgio elaborado por Piaget, é denominado de
sensério-motor que ocorre do nascimento aos dois anos de idade;
onde a presenga do objeto ¢ indispensdvel e a crianca responde a uma
diversidade de estimulos, o que possibilita o desenvolvimento da
linguagem.

Piaget com esse estigio rompeu com as ideias de que nos
primeiros anos de desenvolvimento, nao havia inteligéncia na crianga,
em fun¢io de que a linguagem ainda nao havia se desenvolvido.
Portanto, a inteligéncia nao ¢é socializada nesta fase, afinal, ainda nio
existe a linguagem verbal que a crian¢a possa utilizar para socializar
seus conhecimentos com os outros. Conforme Piaget (1999, p. 19)
“[...] a inteligéncia aparece, com efeito, bem antes da linguagem, isto
¢, bem antes do pensamento interior que supde o emprego de signos
verbais (a linguagem interiorizada) [...].

Ainda neste mesmo estdgio, Piaget o subdivide em outros trés,
onde a crianga vai trabalhando as percepgoes, os reflexos primitivos
e vai desenvolvendo-se sensério e motoramente. Nessa perspectiva,
Piaget (1999, p. 18) afirma que “[...] distinguir trés estdgios entre o
nascimento e o fim deste periodo: o dos reflexos, o da organizacio das
percepeoes e hdbitos e o da inteligéncia senso-motora propriamente
dita”.

Para Piaget esta fase é extremamente rica e complexa, pois parte
de uma inteligéncia prdtica através da percepcio e dos movimentos,
sem a presenga da linguagem. De acordo com Piaget (1999, p. 17)
“o periodo que vai do nascimento até a aquisi¢io da linguagem ¢
marcado por extraordindrio desenvolvimento mental [...]".
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Para Piaget (1999) existe uma correlagao indissocidvel entre
afetividade e inteligéncia, marcando principalmente a infincia e
a adolescéncia. Levando em conta as primeiras emogdes da crianca
pequena, sendo elas positivas ou negativas. Piaget atribui um papel
importante a figura materna, em relagio a afetividade com o recém-
nascido, mais especificamente no ato de amamentar, pois se cria um
vinculo afetivo e este auxilia na construgio das estruturas mentais
psicolégicas. Nos outros estdgios, Piaget nos mostra que a afetividade
também evolui, assim como a inteligéncia, entdo a crianca aprende
a identificar o ponto de vista do outro e aperfeicoam suas relagoes
pessoais.

O estdgio seguinte é o Pré-operatério (2 a 7 anos) a crianga
adquire a linguagem e comeca a socializar sua inteligéncia, entretanto,
nao segue uma estrutura, um equilibrio, como acontece entre adultos,
pois a crianga nio segue uma linha de pensamento, ela se contradiz em
suas ideias. Nesse segmento, Piaget (1999, p. 206) infere que:

[...] aproximadamente até 7 anos, as criangas nio sabem discutir
entre elas e se limitam a apresentar suas afirmagées contrdrias.
Quando se procura dar explicagdes, uma as outras, conseguem
com dificuldade se colocar no ponto de vista daquela que ignora
do que se trata, falando como que para si mesma [...].

Piaget (1999) também traz que o egocentrismo ¢ uma das
caracteristicas presentes neste estégio de desenvolvimento, onde a
crianga tem dificuldade em perceber o ponto de vista do outro, de se
colocar no lugar do outro, centrando-se no “eu”, de forma inconsciente.

Piaget escreveu muitas obras sobre o desenvolvimento
e a inteligéncia humana, ¢ um conhecedor desse autor, tem o
conhecimento de que a interagio social nio foi um fator aprofundado
em suas obras, mas relacionado a inteligéncia. Portanto, quando
Piaget aborda a inteligéncia humana ele afirma que estd se desenvolve
em fungao das interagoes sociais, pois o ser humano ¢ um ser social,
que sofre influéncias do meio. Além disso, Piaget (1999) destaca as
questes cognitivas, motoras e afetivas para que o desenvolvimento
acontega. Assim, desconhecedores de todo esse referencial tedrico,
acredita que Piaget nao valoriza a interagdo social, entretanto, vimos
que € ao contrario.
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Sua teoria diz ainda que o individual da crian¢a ¢ construido
nessas trocas com o outro, onde ambos se confundem num processo
continuo de diferenciagao. Segundo Piaget (1999, p. 17-18) “[...]
quando comegam a linguagem e o pensamento, ele se coloca,
praticamente, como um elemento ou um corpo entre os outros, em
um universo que construiu pouco a pouco, e que sente depois como
exterior a si proprio”.

Portanto, ideias ou pensamentos que a crianga possui, nem
sempre vieram dela, mas dessa relagio com o outro. Esta linha de
pensamento também é compartilhada por Vygotsky, como vimos no
decorrer da pesquisa, pois estes acreditam que é nessas relagoes com o
outro que se constréi o “eu” é que essa socializagio de experiéncias e
conhecimentos sao riquissimas para o desenvolvimento dessa crianga.
Conforme Piaget (1999, p. 28) “[...] A linguagem ¢é um veiculo de
conceitos e nogodes que pertence a todos e refor¢a o pensamento
individual com um vasto sistema de pensamento coletivo. [...]”.

Piaget (1999) traz também que a partir da linguagem, hi o
aparecimento das representacoes simbdlicas e das imitagoes através do
pensamento imaginativo e egocéntrico. A crianga vé o brinquedo e
brincadeirade faz conta, como uma formade trabalhar suas necessidades
e interesses de forma mais imediata através dessa simbolizagao dos
objetos. Desta forma, Piaget e Vygotsky concordam que o brinquedo
¢ um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento biolégico e
psicolégico da crianga. Destaca-se que nesta fase do desenvolvimento,
a crianga apresenta um pensamento mais intuitivo, pratico e pouco
16gico.

Piaget nao acredita que todas as relagoes sociais sao de qualidade
e nio a defende como ponto central para o desenvolvimento, como
Vygotsky o faz. Para Piaget existem duas formas de relagoes sociais,
a coerciva e a cooperativa, nesta primeira o individuo nio questiona
ou constréi o conhecimento, apenas memoriza a informagao que o
outro lhe disse e a usa como verdade absoluta, em funcio do outro ser
uma autoridade, como um professor autoritirio ou uma pessoa mais
velha. Jd na cooperativa ambos se engajam numa discussdo, numa
socializagao do conhecimento e chegam a uma verdade.

Taille, Oliveira e Dantas (2019) inferem que a teoria de Piaget
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aborda a questdo da ética e da moral em apenas um livro, mas com
grandes contribuigoes. No sentido de que todas as interacoes sociais sao
regidas por regras e também que as escolhas do individuo dependem
de suas vontades, se 0 mesmo quiser ser cooperativo, e ajudar os outros
a evoluir, simultaneamente evoluindo no processo ou ser coercivo, e
nao agregar conhecimento.

O estdgio operatério (7 aos 12) é marcado por uma necessidade
de as operacoes serem logicas, entdo as criangas vao contestar aquilo
que ndo se encaixa logicamente, por exemplo, quando vocé diz para
uma crianga pintar um elefante de rosa, mas ela ji assimilou a figura
do elefante e sabe que ele é cinza. Ao decorrer dessas operacoes lgicas,
a crianga adquire a capacidade de categorizar os elementos, entra a
questdo da seriagao e classificagio, assim como do raciocinio légico-
matemdtico. De acordo com Piaget (1999, p. 42) “[...] a crianga,
a partir de 7 ou 8 anos, pensa antes de agir, comegando, assim, a
conquista desse processo dificil, que ¢ a reflexio [...]”

Nesse estagio, nota-se um comportamento mais cooperativo
entre as criancas dessa faixa etdria, o egocentrismo desaparece e a
légica prevalece. A crianga comeca a compreender e ver que o outro
tem um certo ponto de vista, e que nem sempre vai concordar com
o seu. Segundo Piaget (1999, p. 41) “do ponto de vista das relagoes
interindividuais, a crianga, depois do sete anos, torna-se capaz de
cooperar, porque nao confunde mais seu préprio ponto de vista com
os dos outros, dissociando-os mesmo para coordend-los”.

No estdgio operatério a crianga dd forma a sua personalidade, a
partir dessas socializagoes de maior qualidade com o outro e com a sua
cultura, ela desenvolve um pensamento autdénomo, onde se destaca
a questdo da légica e também das suas préprias escolhas e interesse.
Segundo Piaget (1999, p. 14) “[...] ora se descobre um mundo de
diferencas - nas brincadeiras, por exemplo, ou no modo de raciocinar,
dizendo-se entdo que “a crianga nao é um pequeno adulto”.

Taille, Oliveira e Dantas (2019) afirmam que esse estdgio se
divide em dois, o operatério concreto e o formal (a partir dos 12
anos), neste primeiro a crianga precisa do objeto, as operagoes com
este devem ser concretas ou até imaginadas, mas no operatério formal,
a crianca consegue formular hipSteses sobre a agio, mentalmente, sem



107
Desenvolvimento Humano

precisar manipular ou imaginar que estd manipulando um objeto. Esta
agao mental é chamada de Reversibilidade, um termo utilizado por
Piaget, para explicar essas operagdes légicas que a crianga consegue
realizar de forma aut6noma.

Destacamos ainda, que no estigio de operatério formal o
pensamento da crianga se torna abstrato e hipotético, e passa a ser
como o do adulto. E também, comeca a ter ideias coletivas e consegue
discutir conceitos abstratos, como a liberdade, a justica e a felicidade.

4 A relevancia dessas teorias para a pratica docente de educadores

As teorias de desenvolvimento e aprendizagem do Vygotsky
e de Piaget trazem grandes contribuicoes para a pritica docente, no
sentido de que elas abordam como ocorre o processo de aprendizagem,
questionam e também criticam as préticas pedagdgicas em sala de aula
e assim, auxiliar o professor na compreenso e no aprofundamento do
fazer pedagégico. Nesse seguimento, Meira (1998, p. 61) infere que:

[...] a importincia de uma adequada compreensio do
desenvolvimento humano e de suas articulacoes com a
aprendizagem e as relagdes sociais, j4 que nio se pode
verdadeiramente ensinar se ndo se considerar como o aluno
aprende, ou ainda, porque as vezes ele ndo aprende

E de fundamental importincia que educadores conhegam
essas teorias para que o ensino-aprendizagem seja significativo.
A partir destas teorias, os educadores podem identificar o nivel de
desenvolvimento que seus alunos se encontram, assim como suas

dificuldades e facilidades.

Dessa maneira, o professor poderd tomar as medidas cabiveis
para que o ensino seja efetivo e contribua na superagio dessas
dificuldades, para que o aluno possa alcangar o restante da turma.
Infelizmente, a nossa realidade é bem controvérsia, muitos educadores
nao possuem esse conhecimento e nem o buscam, resultando na
rotulagao de seus alunos como preguicosos.

Segundo Netto e Costa (2017) tanto Piaget quanto Vygotsky

nao elaboraram um método de ensino ou “receita milagrosa” para se
ensinar, mas trouxeram a importancia de valorizar todos os aspectos
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relativos ao desenvolvimento e também a relevincia do professor no
processo de aprendizagem e da crianga como ser ativo e social.

Na contemporaneidade, exige-se educadores cada vez mais
capacitados para atender as necessidades das instituigoes escolares e
promover um ensino integral, inovador, que desenvolva as habilidades
e competéncias almejadas do profissional do futuro. Para esta
finalidade, necessitamos de professores que busquem o conhecimento
e que sejam comprometidos com a sua pritica pedagdgica: levando
em consideragdo a bagagem cultural do aluno, agindo como mediador
e nao possuidor absoluto do conhecimento e proporcionado espagos
de socializagdo, utilizando novas metodologias e contribuindo para
a formagao de um individuo critico, responsdvel e transformador na
sociedade. De acordo com Netto e Costa (2017, p. 218) “assim, cada
teoria oferecerd respostas diferentes dadas pelas ciéncias da educagao
as perguntas relativas aos problemas enfrentados por professores em
diferentes momentos, espagos, tempos e sobre diferentes prismas
sociais, politicos e econémicos”.

Em suma, os educadores necessitam adequar suas préticas
pedagdgicas com relagdo aos contextos sociais e escolares em que seus
alunos estao inseridos. Cada aluno tem sua individualidade, alguns
aprendem de forma mais cinestésica, visual, auditiva etc. Nessa
perspectiva, uma teoria nio tem capacidade de englobar toda essa
complexidade do ser humano e da sua aprendizagem. Todas as teorias
existentes, trazem contribui¢des e uma complementa a outra, sendo
assim, ¢ imprescindivel que os professores conhecam todas as teorias
relacionadas ao ensino-aprendizagem, nao somente as de Vygotsky e
Piaget. Ressaltamos que os professores nio precisam serem especialistas
nestas teorias, mas compreendé-las, para fazer uso das mesmas como
bases em suas prdticas pedagdgicas.

5 Consideragoes finais

Apbs esta discussao e andlise sobre as teorias Vygotskianas e
Piagetianas, compreendemos sua importincia para o desenvolvimento
e aprendizagem da crianga. No seu sentido integral, desde a questao
biolégica, motora, cognitiva, afetiva e emocional, e de como estes
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fatores interferem nas relagoes sociais e nas prdticas docentes. Além
disso, percebemos a importincia do nosso trabalho como educadores
e mediadores do conhecimento, para que o aprendizado aconteca
de forma significativa. Aderimos também a um novo conceito sobre
“crianga”, onde esta é um ser social, cultural e ativo.
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1 Consideragées iniciais

Alzrender ¢ a capacidade que o sujeito possui para adquirir
onhecimentos, consequéncia esta provocada pela
habilidade que o cérebro humano tem para assimilar e interpretar
os saberes adquiridos e, em decorréncia, desenvolver diversas
competéncias. Para isso, este se vale dos mais diferentes meios, da
observagao, do raciocinio, dos costumes, do estudo, da socializacio
e da convivéncia com os outros. Durante a trajetéria de vida, sempre
o ser humano estd em processo de aprender alguma coisa, sendo
que a aprendizagem vai além da capacidade intelectual, pois envolve
outros fatores, como: estimulos, o ambiente ao qual se estd inserido e
motivagoes de variados campos.

No entanto, o ato de aprender, muitas vezes, nao é uma tarefa
fécil, uma vez que, no transcorrer da vida, pode-se encontrar vérias
barreiras que, de alguma forma, podem dificultar a aprendizagem.
Dentre tantos obstdculos, tem alguns que estdo mais presentes
na caminhada dos sujeitos. Embora alguns destes j4 tenham sido
identificados no passado, porém com outra nomenclatura, na
contemporaneidade estes sao denominados Transtorno do Déficit de
Atencio e Hiperatividade (TDAH), tema da presente reflexao.
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O TDAH ¢ um Transtorno Neurobiolégico que afeta
a vida da crianca, promovendo prejuizos em virios setores de
seu desenvolvimento, sendo caracterizado por alteragdes, como:
Hiperatividade, impulsividade e desatengao. Enfocar tais questoes
tornou-se um problema de pesquisa, jé que no cotidiano das escolas
¢ muito comum estes comportamentos se apresentarem em alunos,
dificultando o desempenho escolar, o que torna indispensdvel aos
docentes, terem formagoes em diversas dreas, sobre os mais variados
transtornos que acometem as criangas em fase escolar.

Sendo assim, este estudo foi construido objetivando entender,
perceber e reconhecer os tragos dos comportamentos fundamentais
das criangas com TDAH na escola, visto que, geralmente, ¢ neste
local que os professores detectam que algo nao vai bem com a crianga,
sendo um momento onde o professor pode auxiliar a crianga e sua
familia.A base para a realizagao deste trabalho foi a pesquisa qualitativa,
fundamentada em um levantamento bibliogrifico e documental.

Esta investigacao estd vinculada ao Programa de Pés-Graduagio
em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade
de Cruz Alta- Unicruz, na Linha de Pesquisa “Prdticas Socioculturais
e Sociedade Contemporinea” e ao “Laboratério de Desenvolvimento
Humano”. Para desenvolver o estudo, buscou-se contextualizar o tema
através de artigos cientificos e livros nos seguintes bancos de dados:
Google académico, Periédicos CAPES e SciELO, cartilhas-da-abda
(Associa¢do Brasileira do Déficit de Atengao — ABDA), dentre outros.

2 O processo de desenvolvimento da aprendizagem

Para sobreviver na sociedade, o ser humano precisa do outro,
pois sozinho ele nao possui esta condigio. Ao receber estimulos externos
a crianga aprende a sugar, a mostrar desconfortos e naturalmente vai
aprendendo a sobreviver. No entanto, aprender, para alguns, nao é uma
tarefa fécil, j4 que, no processo do desenvolvimento do sujeito, alguns
obstdculos podem surgir, sendo que estes podem ser bioldgicos e do
processo de escolarizagio, os quais acabam por limitar a aprendizagem
e a constru¢io de novos conhecimentos.

A falta de meios para a construgio destas habilidades,
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conhecimentos e atitudes, provocard dificuldades na vida cotidiana.
Para Daniels (2002, p. 96), “o homem nio nasce ser humano: ele se
torna um. Ele tem dentro de si tanto do ser humano quanto assimilou
do que é humano tanto quanto viu, ouviu e cheirou a sua volta, tanto
quanto as coisas feitas pelo trabalho social chegaram as suas maos e
a sua linguagem”. Entende-se que o homem aprende nas interagdes
com os outros, precisando produzir para sobreviver, além de adaptar a
natureza para si, de acordo com as suas necessidades.

Durante o processo histérico evolutivo da humanidade,
diversos tedricos desenvolveram suas teorias de aprendizagem,
sendo que existem vdrios modelos explicativos relacionados a
teoria de aprendizagem. De acordo com a Constituicio Federal
(BRASIL, 1988), no seu artigo 205, “[...] a educagio visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. Nesse sentido, a crianga deve ser o
centro da aprendizagem e caberd ao professor observar, analisar, avaliar
e definir quais estratégias ird utilizar para estimular corretamente a
aprendizagem do aluno. Como destacam Vigotski e Luria (1996, p.
177):

No processo de seu desenvolvimento, a crianca nio sé cresce,
nao s6 amadurece, mas, a0 mesmo tempo - ¢ isso ¢ a coisa mais
fundamental que se pode observar em nossa andlise da mente
infantil - a crianga adquire intimeras novas habilidades, inimeras
formas de comportamento. No processo de desenvolvimento,
a crianga nio s6 amadurece, mas também se torna reequipada.
E exatamente esse reequipamento - que causa o maior
desenvolvimento e mudanca que observamos na crianca & medida
que se transforma num adulto cultural. E isso que constitui a
diferenca mais pronunciada entre o desenvolvimento dos seres
humanos e o dos animais.

Deste modo, na Educagiao, definir e determinar os objetivos
de aprendizagem constitui-se na estruturacio de forma consciente,
do processo educacional, de maneira a oportunizar transformagoes
de pensamentos, acoes e condutas, sendo necessdrio que o professor
tenha objetivos instrucionais cognitivos, atitudinais e de competéncias

bem definidos.
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3 Caracterizagio do Transtorno do Déficit de Atengao e
Hiperatividade (TDAH)

Muito se tem falado nas escolas em criangas inquietas, que
nio respeitam mais os professores, inclusive que os pais nao lhes dio
limites. tais transtornos vém sendo estudados hd bastante tempo. A
primeira descri¢io oficial do que hoje é conhecido como TDAH, ¢
datada em 1902, quando o pediatra inglés, George Still, sistematizou
estudos e descreveu pacientes com referidos sintomas. Em 1917, o
médico Constantin Von Economo contribuiu com suas pesquisas,
descrevendo a patologia da Encefalite Letdrgica:

Temos nos deparado com uma série de casos nas institui¢des
psiquidtricas que ndo fecham com nenhum diagndstico
conhecido. Apesar disso, eles apresentam similaridades quanto ao
tipo de inicio do quadro e sintomatologia que nos for¢a a agrupd-
los em uma nova categoria diagndstica.... Estas criangas parecem
ter perdido a inibi¢do, tornam-se inoportunas, impertinentes e
desrespeitosas. Sao cheias de espertezas, muito falantes...” (Fonte:
Cartilha usada pela Associagao Brasileira do Déficit de Atencio).

No passado, vérias nomenclaturas foram utilizadas e, a cada
pesquisa realizada diante das novas descobertas mudava-se o nome
da patologia, como: lesdao cerebral minima, sindrome hipercinética,
disfuncio cerebral minima e outros. A Encefalite Letdrgica acabou
sendo alvo de muitos estudos, porém nunca se chegou a um
diagnéstico conclusivo, sendo designada como “sindrome de origem

indeterminada e patologia do momento” (CORDEIRO, 2012, p. 15).

Recentemente, a Hiperatividade tem sido associada ao
envenenamento por chumbo, que é muito mais comum do que se
pensava, e as substincias quimicas artificiais dos alimentos, como
corantes, aromatizantes e conservantes. A Hiperatividade também
pode estar associada a drogas, como esteroides, frequentemente
utilizadas no tratamento de eczema, asma e outras alergias comuns na
infincia. O comportamento hiperativo nas criangas também tem sido
associado a cafeina- encontrada em refrigerantes, chocolate e doces,
alergias e a intolerincia a alguns alimentos (JONES, 2004, p. 8).

Contudo, a verdadeira Hiperatividade ou TDAH, é um padrao

de comportamento agitado, desatento e impulsivo, no qual a crianca



115
Desenvolvimento Humano

nio consegue ficar parada, nem prestar aten¢io por um breve periodo
de tempo, nio se concentrando em jogos, brinquedos ou atividades,
bem como em outras criancas da mesma idade, conforme destaca

Brito (2011).

A Hiperatividade, para Mendes e outros (2007), denomina-
se a expressao de uma disfungio organica, justamente por envolver
diversas dreas do cérebro na determinagio do quadro hiperativo. Na
realidade, o estado psicoldgico pode em certas ocasioes, ser o fator
determinante da Hiperatividade. A maioria das criangas e adolescentes
que apresentam a Hiperatividade tem associados ambos os fatores
organico e psicoldgico.

O comportamento hiperativo, na visio de Cunha (1997),
condiz com a incapacidade de processar as ideias, associando, em
algumas situagbes a visio ou audigio comprometida. O estresse
emocional provocado pode gerar desde convulsoes até distirbios do
sono. Em se tratando especificamente dessa incapacidade neurolégica
apresentam nao apenas a dificuldade em prestar atengdo e aprender,
como também na incapacidade de filtrar estimulos, associado a
distragdo. Uma crian¢a hiperativa pode falar muito, alto demais e
em momentos inoportunos, nao param para olhar ou ouvir. Assim,
quando se enaltece o comportamento de uma crianca hiperativa
fica claro que é importante para os pais perceberem que as criancas
hiperativas entenderam as instrugdes e expectativas sociais.

O “mau comportamento” crbnico, segundo Barros (2002),
¢ uma queixa entre os pais de criancas hiperativas. De maneira
inevitdvel, antes de verdadeiramente avaliar a Hiperatividade, ocorre
simplesmente uma espécie de ignorancia as regras de convivio social,
apresentadas tanto na escola como na sociedade.

4 Compreendendo e incentivando seres em construgio

Ao ficar claro que as criangas hiperativas demonstram
dificuldade em aprender, deve ser compreendido que uma série de
fatores podem realmente favorecer o seu aprendizado dentro de uma
escola e melhorar o seu convivio no relacionamento familiar. Lidar
com a impulsividade, buscar estimular a crian¢a com a prdtica de
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ensino, apoiar na atividade fisica para favorecer o 4nimo, utilizar jogos
no aprendizado, e por fim, usufruir da paciéncia e carinho no dia a dia
sao fundamentais, afirma Sanseverino (2005).

O incentivo para a atividade fisica vinculada a um exercicio
voltado tanto para o bem-estar fisico como para o mental, identificando
essa prtica como manobra para o desenvolvimento da aprendizagem
na Hiperatividade enfatiza, simultaneamente, a concentragio, o desejo
e a convic¢ao. Exatamente essas trés agoes giram em torno do que se
acredita como fundamental para facilitar e a0 mesmo tempo ser um
incentivo (GARFINKEL,1992). Segundo Antunes (2008, p. 46), sao

sinais de alunos com Hiperatividade:

Parecem acometidos da “doenca do bicho-carpinteiro” por isso
nio param de se movimentar, agitando os pés e as mios e nio
se mantendo sentados em suas carteiras; sentem-se atraidos para
levantar-se de seu lugar e ao menor pretextos ou sem qualquer
motivo levantam-se, vém 2 frente ou vio até a carteira de um
colega. Sao agitados, correm sempre sem motivo. Nio param em
um s6 lugar. Mostram grande dificuldade em se concentrar ou
permanecer em uma mesma atividade, mesmo que recreativa.
Quase sempre nio gostam de ordens e relutam em cumprir
algumas regras simples. Geralmente falam muito, nio sabem se
manter calados e a todo, instante interrompem o professor ou
os colegas quando estdo conversando. Parecem nio compreender
que o direito de falar deve ser sempre precedido da obrigagao
de se ouvir. “Parecem estar ligados a uma tomada” que acentua
suas ac¢oes, sua fala, suas brincadeiras. Mostram dificuldades em
atividades que exigem siléncio e concentragio.

Nestas situagdes, o primeiro passo para lidar com a
Hiperatividade é entender que a crianga também percebe a sua prépria
dificuldade. Ela nota que nio consegue acompanhar os colegas e que
as pessoas se incomodam com seu comportamento, por ser diferente
do das outras criangas. Por isso, deve-se ampard-la e compreendé-la,
além de buscar informacoes e orientagio profissional. Como alerta

Luz (2001, p. 123):

Construir um repensar sobre as priticas educativas dentro da
escola j& ¢ um bom comeco. Partir da premissa de que todos
podem aprender é avancar um pouco mais. Entender que todas as
aprendizagens e elaboracio de conhecimentos passam pelo corpo
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todo e, nio somente pela mente, é caminhar com mais seguranga
e confianca de estar no caminho certo.

De fato, a escola possui entre suas atribuigoes a condigao de ser
reconhecida como local que constrdi conhecimento pelo fato de reunir
diferentes a¢oes que incentivam nao somente a leitura, como faz com
que o aluno disponibilize poder para que através de seu comentdrio
realize uma critica (BARROS, 2002). Se assim ocorrer, a tarefa de
frequentar a escola serd prazerosa, ao invés de penosa.

Algumas sugestoes para auxiliar a crianca com Hiperatividade
consistiriam no estimulo ao uso da imaginagao nas brincadeiras, para
acalmd-la e manté-la concentrada em uma atividade envolvente.
Igualmente, propiciar aulas de musica, para aumentar a concentracio
ao realizar uma tarefa, incentivar a leitura, a fim de promover maior
capacidade de foco e aten¢io. Outra maneira que possibilita o sucesso
escolar seria o contato com caes, gatos e outros animais domésticos,
visando diminuir o estresse e a ansiedade.

5 Consideragoes finais

A crianca hiperativa representa um grande desafio para pais e
professores, pois a Hiperatividade afeta a socializa¢do em casa, na escola
e no convivio social. Muitas vezes, o relacionamento com as pessoas se
torna complicado e prejudicado com o comportamento imprevisivel,
tendo as mesmas dificuldades que qualquer outra crianga, somente em
grau mais elevado.

E imprescindivel ressaltar que, em nio raras situagoes, a
Hiperatividade ¢ confundida, pois nem toda crianga inquieta, ou com
dificuldade de aprendizagem e de assimilacio, pode ser considerada
hiperativa, devendo haver tratamento adequado, quando diagnosticada
por profissional competente. E fundamental que o professor tenha
um conhecimento para trabalhar com criangas hiperativas de forma
adequada, visto que estas requerem uma atenc¢ao redobrada.

Deve-se observar atentamente o comportamento dos alunos
diante das atividades propostas, perante a convivéncia com os colegas
da sala, a fim de que possa identificar algum problema que esteja
interferindo em seu processo de aprendizagem. Diante das possiveis
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dificuldades encontradas em trabalhar com o aluno que apresente
Hiperatividade, ¢é essencial que o professor vd na contramio da
exclusio e repense a sua pratica, para que as criangas possam se incluir,
interagir e conviver nas ambiéncias escolares.
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Capitulo 8

A CONTRIBUICAO DE JOGOS
MATEMATICOS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Marlene Przylinski

Carine Nascimento da Silva
Camila Kuhn Vieira
Giovane Inés Saggin Gatti
Vaneza Cauduro Peranzoni

1 Consideragées iniciais

sse artigo ¢ resultado de uma pesquisa de cardter

bibliogrifico, tendo como fonte principal a dissertacio,
“O ensino de matemdtica por meio de jogos para criangas do ensino
fundamental no municipio de Saldanha Marinho/RS”. Para a
construcio, deste, foi realizado um delineamento no estudo, sendo
que a temdtica central acolhida, foi o jogo, como elemento essencial
na construgio e desenvolvimento da imaginagao das criangas ¢ o foco
da nossa pesquisa.

A matemdtica até o presente, carrega tragos de ser o bicho
papio para os educandos, no entanto, na contemporaneidade,
docentes da drea vem utilizando recursos, como os jogos construidos
pelos préprios professores e jogos eletronicos, como ferramentas para
auxiliar na compreensio e entendimento dos contetdos.

Diante deste contexto o estudo ¢ de cunho qualitativa e de
cardter bibliografico, e estd vinculado ao Programa de Pés-Graduagio
em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade
de Cruz Alta- Unicruz, na Linha de Pesquisa “Préticas Socioculturais
e Sociedade Contemporinea” e ao “Laboratério de Desenvolvimento
Humano”.
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2 O jogo no Ensino de Matemdtica

Independentemente das vérias concepgoes existentes, a palavra
jogo, muitas vezes, denota sentimento de alegria, prazer e trata-se
de uma atividade que cria uma ponte para um conhecimento mais
elaborado. Para tanto, o jogo passa a ser visto como um agente
cognitivo que auxilia o aluno a agir livremente sobre suas agoes
e decisoes fazendo com que ele desenvolva além do conhecimento
matemdtico também a linguagem, pois em muitos momentos serd
instigado a posicionar-se criticamente frente a alguma situagao.

Osjogos, “envolvem regras e interacio social, e a possibilidade de
fazer regras e tomar decisoes juntos ¢ essencial para o desenvolvimento
da autonomia” (KAMMI, 1992, p.172). Estas tomadas de decisoes
fazem com que o aluno deixe de ser passivo, tornando se o protagonista
da sua aprendizagem, preparado para exercer a cidadania dentro
de um contexto democrdtico. Neste viés, ¢é imprescindivel que ele
desenvolva determinadas competéncias que o jogo proporciona. A boa
convivéncia dentro de um grupo, por exemplo, depende de alguns
fatores, tais como: desenvolvimento de pensamento divergente,
capacidade de trabalhar em equipe, disposi¢do para aceitar criticas,
desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, entre
outros. Constatando-se, assim, que é importante investir cada vez
mais em jogos que visem alcangar esses objetivos, bem porque penso
que tais competéncias dificilmente seriam desenvolvidas num ensino
tradicional.

Considerado, como fundador dos jardins de infincia, em
meados do século XIX, Friderich Froebel, defendia a utilizagao de jogos
e brincadeiras na escola, e seu uso em sala de aula, com a finalidade
categérica de ensinar. O jogo ao ser trabalhado de forma adequada,
possibilita aos alunos desenvolver a capacidade de organizagao, andlise,
reflexdo e argumentacdo, além de uma sequéncia de atitudes, como:
aprender a ganhar e a lidar com o perder, aprender a trabalhar com
equipe e a respeitar regras.

A palavra “jogo” na cultura, habitualmente é confundida com

“competicio”. Do ponto de vista educacional, a palavra jogo
se afasta do significado de competi¢io e se aproxima de sua
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origem etimoldgica latina, com o sentido de gracejo ou, mais
especificamente, divertimento, brincadeira, passatempo. Desta
maneira, os jogos podem até excepcionalmente incluir uma
ou outra competicio, mas essencialmente visam estimular
o crescimento e aprendizagens e seriam melhor definidos se
afirmdssemos que representam relagio interpessoal entre dois
ou mais sujeitos realizada dentro de determinadas regras. Esse
conceito j4 deixa perceber a diferenca entre usar um objeto como

brinquedo ou como jogo (ANTUNES, 2003, p. 9)

Os jogos, na contemporaneidade, tém ganhado espago em
nossas escolas em uma tentativa, de trazer o lddico para dentro da sala
de aula. Ao trabalhar com estes recursos, o professor tem a inten¢io
de tornar as aulas mais agraddveis e fazer com que a aprendizagem
se torne algo fascinante. Além disso, as atividades lidicas podem ser
consideradas como uma estratégia que estimula o raciocinio levando
o aluno a enfrentar situacoes conflitantes relacionadas com seu
cotidiano. A utilizagio dos jogos vem confirmar o valor formativo
da matemdtica, nio no sentido apenas de auxiliar na estruturagio do
pensamento e do raciocinio dedutivo, mas, também, de auxiliar na
aquisi¢io de atitudes.

Quando uma crianga brinca, manifesta prazer em
aprender, consequentemente torna-se o construtor do seu proprio
conhecimento. Assim, seria desejavel conciliar o encanto do brincar
com a aprendizagem, neste sentido o jogo passa a ser visto como
um agente cognitivo que auxilia o aluno a agir liviemente sobre
suas agoes e decisoes fazendo com que ele desenvolva além do
conhecimento matemdtico também a linguagem, pois em muitos
momentos serd instigado a posicionar-se criticamente frente a alguma
situacdo, tornando o Ensino da Matemdtica mais prazeroso e menos
amedrontador.

Nesta concepgao, a utilizagao de jogos no ensino de matemadtica
tem a pretensio de libertar a vontade das criancas em aprender e
conhecer mais sobre essa disciplina, eliminando a concepgio de
“bicho-papao”. Lara (2003, p. 57) explica que hd a necessidade de se

pensar a Matemdtica da escola, de forma inovadora, pois:

Esse bicho-papiao ou terror dos/as nossos/as alunos/as sé
perderd sua durea de lobo mau quando nés, educadores/as,
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centrarmos todos os nossos esforgos para que ensinar Matemdtica
seja: desenvolver o raciocinio légico e nio apenas a copia ou
repeti¢do exaustiva de exercicios-padrio; estimular o pensamento
independente e nio apenas a capacidade mnemonica; desenvolver
a criatividade e ndo apenas transmitir conhecimentos prontos e
acabados; desenvolver a capacidade de manejar situagoes reais e
resolver diferentes tipos de problemas e nio continuar naquela
mesmice que vivemos quando éramos alunos/as.

A introdugio de jogos, no Ensino de Matemdtica, tem
o objetivo de fazer com que os alunos apreciem aprender essa
disciplina, transformando a rotina da classe, despertando o interesse
dos envolvidos. Jogos bem elaborados e explorados podem ser vistos
como uma estratégia de ensino, podendo atingir diferentes objetivos
que variam desde o simples treinamento, até a construgio de um

determinado conhecimento. Sobre isso, afirma LARA (2003 p. 57).

Aaprendizagem através de jogos, como domin, palavras cruzadas,
memoria e outros permite que o aluno faga da aprendizagem um
processo interessante ¢ até divertido. Para isso, eles devem ser
utilizados ocasionalmente para sanar as lacunas que se produzem
na atividade escolar didria. Neste sentido verificamos que hd
trés aspectos que por si s6 justificam a incorporagio do jogo nas
aulas. Sdo estes: o cardter ludico, o desenvolvimento de técnicas
intelectuais e a formacao de relacoes sociais.

Os professores devem estar atentos, pois ao perceber que,
nem sempre, a resolugio de exercicios desenvolve a capacidade de
autonomia do aluno, com isto procurar novas alternativas para
desenvolver a disciplina. Os jogos “envolvem regras e interago social,
e a possibilidade de fazer regras e tomar decisoes juntos é essencial
para o desenvolvimento da autonomia” (KAMMI, 1992, p. 172) e,
s30 estas tomadas de decisoes, que possibilitam ao aluno deixar de ser
um agente passivo.

Em nosso cotidiano, encontram-se muitos jogos educativos e
cabe ao educador selecionar e avaliar, a finalidade do jogo, para este
seja explorado de forma a contribuir no desenvolvimento integral do
educando. Este, acaba sendo, mais um dos agentes transformadores
da educacio, entretanto devemos lembrar que vai depender da
forma como serd ofertado, como serio utilizados e explorados. Os
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educadores tém papel fundamental, pois é através do contexto, reflexio
critica e intervengdes que os jogos educativos vao contribuir para o
desenvolvimento dos educandos e a constru¢io da aprendizagem.

A capacidade de memorizagdo, repeti¢io e mecanizagio se
tornam insuficientes frente a eficicia do computador e das médquinas
em geral, consequentemente a capacidade de resolver problemas,
utilizar a imaginagao e a criatividade passam a ser requisitos cada vez
mais indispenséveis.

Atualmente, observamos em nossa sociedade um grande
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e, em contrapartida,
um imenso descontentamento dos nossos alunos. Assim, temos a
funcio, como educadores, de resgatar o desejo de apreender e, mais
especificamente, o desejo de aprender matemitica.

3 Como utilizar os jogos em sala de aula

Ensinar matemadtica é desenvolver o raciocinio 16gico, estimular
o pensamento independente, a criatividade, a capacidade de resolver
problemas. Cabe ao professor, procurar alternativas para aumentar
a motivagio para a aprendizagem, desenvolver a autoconfianga, a
organizagdo, concentragio, raciocinio légico—dedutivo e 0 senso
cooperativo, desenvolvendo a socializa¢io e aumentando as interagdes
dos alunos com as outras pessoas. O jogo, quando pensado e
planejado, pode ser um recurso pedagégico eficaz para a construgao
do conhecimento matemitico.

A aprendizagem através de jogos, como domind, palavras
cruzadas, jogos de tabuleiro, memoria, xadrez, sudoku, jogo de
cinco bolas e outros, permite que o aluno faga da aprendizagem um
processo interessante e até divertido. Para isso, os jogos devem ser
utilizados ocasionalmente para sanar as lacunas que se produzem na
atividade escolar didria. Nesse sentido, hd trés aspectos que, por si
s6, justificam a incorporagio do jogo nas aulas: o cardter lddico, o
desenvolvimento das técnicas intelectuais e a formacio de relacoes
sociais. Os jogos educativos requerem um plano de agao que permita
a aprendizagem de conceitos matemdticos. J4 que os jogos em sala de
aula s3o importantes, devemos ocupar um hordrio dentro do nosso
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planejamento, de modo a permitir que o professor possa explorar todo
o potencial dos jogos, processos de solucio, registros e discussoes sobre
possiveis caminhos que poderao surgir. Eles podem ser utilizados para
introduzir, amadurecer contetidos e preparar o aluno para aprofundar
os contetdos jd trabalhados.

Utilizar jogos como recurso diddtico ¢ uma oportunidade
que o docente tem para vincular teoria a prdtica. Sdo recursos
motivadores e eficientes, que auxiliam os alunos. E claro que ¢é de
fundamental importincia que o educador matemdtico conheca
bem seu material para melhor explord-lo, criando situa¢oes para a
observagao das jogadas, para formulacio de boas questdes e para que
possa trabalhar positivamente os erros cometidos pelos alunos. Adotar
essa metodologia requer do docente um planejamento criterioso de
intervengoes e de questionamentos sobre as estratégias utilizadas, as
hipéteses formuladas, a variagio das regras e outros procedimentos
observados no decorrer do jogo.

Ao partir do principio que as criangas pensam de maneira
diferente dos adultos e que nosso objetivo nio ¢ ensind-las a jogar,
devemos acompanhar a maneira como as criancas jogam. Sendo
observadores atentos, interferindo para colocar questoes interessantes,
mas sem perturbar a dinimica dos grupos, para, a partir disso, auxilid-
las a construir regras e a pensar de modo que elas entendam. Devemos
escolher jogos que estimulem a resolu¢ao de problemas, principalmente
quando o conteudo a ser estudado for abstrato, dificil e desvinculado
da prética didria, nao nos esquecendo de respeitar as condi¢oes de cada
comunidade e o querer de cada aluno. Essas atividades nio devem
ser muito dificeis e devemos testd-las antes de sua aplicagio, a fim de
enriquecer as experiéncias através das propostas de novas atividades,
propiciando mais de uma situagio.

Todo jogo possui regras, mesmo sendo o jogo trabalhado em
sala de aula. No entender de Moura, (1991), estes sao classificados em
trés tipos: Jogos estratégicos, Jogos de treinamento, Jogos geométricos.
Nos jogos estratégicos, sao trabalhadas as habilidades que compoem
o raciocinio légico, com estes recursos, os alunos leem as regras e
procuram caminhos para atingirem o objetivo final. Por sua vez os jogos
de treinamentos, sdo utilizados pelo professor mediante a necessidade
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de reforco em determinados conteddos a fim de evitar exercicios
repetitivos e cansativos, levando os alunos a perceber a existéncia
de outros caminhos. Por fim os jogos geométricos desenvolvem
habilidades de observacio e pensamento légico. Através destes abre-
se a possibilidade de trabalhar figuras geométricas, semelhancas de
figuras, angulos e poligonos.

Os jogos com regras sao importantes para o desenvolvimento
do pensamento l6gico, pois a aplicacio sistemdtica encaminha a
deducoes. Sao mais adequados para o desenvolvimento de habilidades
de pensamento do que para o trabalho com algum contetido
especifico. As regras e os procedimentos devem ser apresentados aos
alunos antes da partida a preestabelecer os limites e possibilidades de
a¢io de cada jogador. A responsabilidade de cumprir normas e zelar
pelo seu cumprimento encoraja o desenvolvimento da iniciativa, da
mente alerta e da confianga em dizer honestamente o que pensa. Os
jogos estao em relagdo direta com o pensamento matemdtico, em
ambos temos regras, instrugoes, operagoes, defini¢oes, dedugoes,
desenvolvimento, utilizacao de normas e novos conhecimentos.

4 Consideragées finais

Ao finalizarmos o estudo da dissertagio, em questao, podemos
constatar que a autora conseguiu trazer para o texto elementos
fundamentais, para a construgio, de um modelo de ensino na drea,
ladico e desprendido, do modelo tradicional. Ao utilizarmos jogos
em sala de aula, de maneira consciente e compromissada, o professor
oportuniza para o aluno uma nova forma de produzir conhecimentos.

A escola é um espago social, privilegiado, pois este carrega
consigo a esséncia e o dever na construgao de cidadios conscientes,
que possam aplicar os conhecimentos adquiridos no processo de
suas vidas, principalmente contribuindo na melhoria da sociedade,
onde estes estdo inseridos. Neste sentido o uso de jogos matemadticos
pode auxiliar nesse processo de transformagao. A crian¢a desde a mais
tenra idade, quando colocada em contato com diferentes materiais,
produz conhecimento sobre estes. Um exemplo deste argumento,
sio os retalhos de madeiras com diferentes formatos, espessuras,
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textura, pesos, além de trabalhar quest6es matemadticas, relacionadas
com figuras geométricas, proporcionam satisfagao, pois podem ser
utilizadas nas brincadeiras de diferentes formas.

Entende-se que o professor tem um papel fundamental
tanto no planejamento das atividades como no processo do ensinar.
O professor como mediador deste processo, deve agucar e indicar
possiveis caminhos para os educando, facilitando desta forma o
processo cognitivo, do aluno, visto que alguns tém dificuldades
maiores na compreensdo e interpretagio dos enunciados, além das
questoes que exigem um raciocinio légico.

Nesta premissa entende-se que os jogos sio recursos adequados,
promotores de aprendizagem, pois estes carregam consigo o ludico, a
brincadeira, aliviando possiveis medos que estes educandos possam
apresentar, decorrentes de processos traumadticos passados.
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Capitulo 9

A VIDA INTRAUTERINA: O INICIO DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Valeska Martins

1 Consideragées iniciais

Aﬁormagéo de um individuo a partir de uma tnica célula
té a fase adulta tem sido motivo de admiragao através
da histéria da humanidade. Aristételes, o primeiro embriologista,
tomado pela curiosidade, realizou experimentos abrindo um ovo
de galinha em cada dia do seu periodo de incubagio e observou a
formagio dos principais 6rgaos e a transformacao das células em uma
ave completa (GILBERT; BARRESI, 2019; RAVERON, 2015). Essa
transformacio, de uma dnica célula até um individuo multicelular
nao ocorre de imediato, é um processo lento, o qual é denominado
como desenvolvimento (GILBERT, 2003).

O desenvolvimento humano perpassa por diferentes fases do
ciclo de vida: infincia, adolescéncia, vida adulta e velhice. Porém,
o inicio desse desenvolvimento se dd na vida intrauterina, a partir
da unido dos gametas, gerando um novo individuo. A partir desse
momento, uma série de eventos siao desencadeados, ocorrendo
sucessivamente e levando a transformacio de um organismo unicelular
a um ser multicelular complexo que passard por todas as demais fases
do desenvolvimento ininterruptamente.

Este capitulo objetiva caracterizar, de forma resumida, os
estdgios que compde o inicio do desenvolvimento humano durante a
vida intrauterina, a fim de contribuir com o entendimento de diferentes
varidveis que se manifestardo posteriormente nas demais fases do
desenvolvimento. Para isso, foi realizada uma busca bibliogrifica nas
bases de dados EBSco, PubMed e Scielo até o ano de 2020, usando as

seguintes palavras-chaves em inglés “fetal development”, “intrauterine
g g
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development”, “developmental biology”, “cleavage”, “gastrulation” e
gy & &

« . e Ve . . .

organogenisis’. Também foi realizada uma busca manual em livros

textos de embriologia e biologia do desenvolvimento.

2 A vida intrauterina

O desenvolvimento humano tem seu inicio no momento da
fecundacio, quando os gametas masculino e feminino (espermatozoide
e ovdcito) se encontram, dando origem a um novo individuo — o
zigoto. Os principais resultados da fecundagdo sao: 1) a restauragao
do nimero diploide de cromossomos - metade proveniente da mae
e metade do pai, contendo uma nova combina¢io de cromossomos e
originando um individuo diferente de ambos os pais; 2) a determinagio
do sexo cromossdmico, pela unido de um espermatozoide “X” ou de
um espermatozoide “Y” com o ovécito “X” e; 3) o inicio do processo
de clivagem caracterizado pela fase de aumento no nimero de células,
passando de um organismo unicelular (zigoto) para um organismo
multicelular (SADLER, 2016). A partir de entdo, as alteragdes
que ocorrem para a formagio do novo individuo sio progressivas e
irreversiveis, onde cada mudanca traz novas caracteristicas, nao sendo
possivel o retorno ao estdgio anterior (SGARBIERI; PACHECO,
2017). Assim, a primeira fungio da fecundagio é a de transmitir
genes dos pais para a prole, e a segunda ¢é a de iniciar no citoplasma
do ovdcito reagoes que permitem o desenvolvimento (GILBERT;

BARRESI, 2019).

Trés aspectos estao envolvidos no processo de desenvolvimento
do embrido: o crescimento, a diferenciagio e a morfogénese. Ambas
estdao relacionadas e sio fundamentais para o estabelecimento e
formacio do individuo. O crescimento estd relacionado a capacidade
do organismo em se dividir e gerar novas células, que acarreta na
formagio de um individuo muito maior do que a célula que lhe
originou. A diferencia¢io ¢ a capacidade do zigoto em gerar diferentes
tipos de células (musculares, nervosas, epidérmicas, sanguineas,
entre outras), cada uma com morfologia e fungio especificas. J4 a
morfogénese estd relacionada a disposi¢cao dos érgaos no organismo, a
auto-organizacio das células para formar o arranjo correto do corpo,
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sendo o processo pelo qual o adulto chega a sua forma final (GILBERT,
2003; SADLER, 2016; SGARBIERI; PACHECO, 2017). Esses trés
aspectos perpassam todos os estdgios de desenvolvimento intrauterino,
prosseguindo, inclusive, nas fases que se seguem apds o nascimento e
até mesmo na vida adulta. A incorporagio da genética e da biologia
molecular a embriologia permitiu um melhor entendimento destes
aspectos, os quais estdo diretamente relacionados com a expressao dos
genes.

O desenvolvimento intrauterino estende-se por 38 semanas
a partir da fecundagdo. As primeiras oito semanas sio marcadas por
processos-chave no estabelecimento dos tecidos e forma do corpo,
conhecido como periodo embriondrio. Jd4 as semanas seguintes sao
marcadas pela maturacio dos érgaos, crescimento e ganho de peso,
denominado periodo fetal. Enquanto o periodo fetal pode ser definido
como o crescimento do novo individuo, o periodo embriondrio é
caracterizado por trés estdgios: clivagem, gastrulagao e organogénese,
os quais definirdo os tecidos que irdo compor o individuo (Figura 1).

Figura 1 — Estdgios do desenvolvimento intrauterino

Fecundacio

Clivagem

Gastrulagdo

Organogénese

Crescimento

Fonte: Adaptado de Hickman et a/. (2001).
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Apbs a fecundacio, que ocorre na tuba uterina, tem-se inicio
o processo de clivagem. Este processo permite ao zigoto iniciar a
formagio de um novo individuo através de uma série de divisoes
mitdticas pelo qual o volume do citoplasma do ovécito é dividido em
numerosas pequenas células nucleadas, chamadas blastdmeros. Essas
divisdes ocorrem enquanto o zigoto se desloca pela tuba uterina em
diregao ao dtero, iniciando cerca de 30 horas apés a fecundagao. A
partir da clivagem o zigoto que é um organismo unicelular, comega
a converter-se em um organismo multicelular (MOORE, 2004;

SADLER, 2016).

Chegando ao ttero, os blastomeros jé no estdgio de um
aglomerado de células, denominado mérula, recebem fluidos uterinos
que acabam reorganizando a disposi¢ao destas células e formando o
blastocisto. O blastocisto entio comega a penetrar entre as células
epiteliais da mucosa uterina e se fixa na parede do dtero, cerca de
seis dias ap6s a fecundagio (Figura 2). Assim, ao fim da primeira
semana de desenvolvimento o zigoto passou pelos estigios de mérula
e blastocisto estando superficialmente implantado no endométrio
uterino (GILBERT; BARRESI, 2019; SADLER, 2016).

A segunda semana de desenvolvimento é caracterizada pela
implantacio total do blastocisto no endométrio, através da agao de
enzimas proteoliticas produzidas pelo préprio blastocisto (PRIETO-
GOMEZ et al., 2019). Também é caracterizada por mudangas que
estao relacionadas ao estabelecimento dos anexos embrionarios, como
a cavidade amnidtica, o saco vitelino e a placenta (MOORE, 2004;
SADLER, 2016). No entanto, na regido onde se encontram as células
que irdo originar o novo individuo propriamente dito (chamada de
embrioblasto) ocorre uma diferenciacio de células formando duas
camadas distintas: o hipoblasto e o epiblasto, células primordiais para
o desenvolvimento do préximo estdgio (Figura 2).



133
Desenvolvimento Humano

Figura 2 — Etapas do desenvolvimento intrauterino durante a primeira se segunda
semana. A. Primeira semana de desenvolvimento. B, C e D. Segunda semana de
desenvolvimento
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Fonte: Extraido de Gilbert (2003).

A gastrulagio ¢ o estdgio seguinte de desenvolvimento, onde
o blastocisto, agora chamado de embrido, estabelece as trés camadas
germinativas que originardo todos os tecidos e 6rgaos do corpo —
mesoderma, ectoderma e endoderma. Esse estdgio tem seu inicio na
terceira semana de desenvolvimento com a formagao da linha primitiva
na superficie do epiblasto. Como resultado da proliferagio de células
da linha primitiva, algumas destas células deslocam o hipoblasto
criando o endoderma, enquanto outras colocam-se entre o epiblasto
e o hipoblasto criando o mesoderma e, células remanescentes, se
diferenciam em ectoderma. O ectoderma, camada mais externa,
produz as células da epiderme e do sistema nervoso; o endoderma,
camada interna, produz o revestimento do tubo digestério e 6rgaos
associados (paAncreas, figado, pulmaées, etc.); e 0 mesoderma, camada
intermedidria, d4 origem a diversos érgios (coragao, rins, génadas),
tecidos conjuntivos (ossos, musculos, tenddes, vasos sanguineos) e
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células sanguineas (GILBERT; BARRESI, 2019; SADLER, 2016).

Uma vez estabelecidas as trés camadas germinativas, as células
interagem umas com as outras e se reorganizam para produzir
os tecidos e orgaos. Esse processo é chamado de organogénese e ¢é
iniciado quando uma série de interacdes celulares induzem as células
ectodérmicas da por¢ao mediana do dorso do embrido a formar o tubo
neural, primérdio do sistema nervoso central (GILBERT; BARRESI,
2019). A formagao do tubo neural é um dos principais processos
que ocorrem durante a organogénese. Essa etapa, conhecida como
neurulagio, permite a construgao de um 6rgao capaz de coordenar
todos os processos corporais, bem como dotado da capacidade de
pensar. Gilbert (2003), menciona que esse ¢ “indubitavelmente o mais
desafiante dos enigmas do desenvolvimento”.

O fechamento do tubo neural envolve uma complexa interagio
entre fatores genéticos e ambientais. Assim, tem-se a terceira semana
de desenvolvimento como a mais critica da vida intrauterina, pois
qualquer perturba¢io ambiental que possa ocorrer pode interferir
na formacio e diferenciagio dos tecidos e 6rgaos, principalmente
do sistema nervoso, podendo originar indmeras malformacoes
congénitas (SILVA ez al., 2018). Até mesmo a deficiéncia materna
de vitaminas, como o 4cido félico (vitamina B12), podem ocasionar
problemas graves do tubo neural, como a anencefalia e a espinha bifida
(SGARBIERI; PACHECO, 2017). Tornando esse periodo ainda mais
critico, hd o fato de que geralmente a gestante nao tem a confirmacio
da gravidez, uma vez que o periodo coincide com o primeiro atraso
menstrual. Nesse sentido, sem saber da gestacdo, a mulher pode se
expor a agentes teratdgenos, como a ingestdo de medicamentos e
exposicao a radiagoes.

A quarta semana de desenvolvimento é caracterizada pelo
dobramento do embrido, o qual passa de um formato achatado para
um formato cilindrico. Os dobramentos ocorrem em consequéncia da
formacio dos sistemas de 6rgaos e do crescimento do sistema nervoso
central. A partir de entdo o embrido vai adquirindo gradualmente,
semana apds semana o aspecto humano. Nesse periodo hd a formagio
e diferenciagao de diversos sistemas e 6rgaos. O coragio é o primeiro
6rgio a se formar e o primeiro a funcionar, com seus batimentos
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iniciando j4 na quarta semana (MOORE, 2004).

O periodo entre o inicio da nona semana de desenvolvimento
até o fim da quadragésima semana ¢ denominado periodo fetal. Nessa
fase o organismo j4 estd formado e hd apenas a maturagio dos 6rgaos
e tecidos junto com um crescimento acelerado do corpo (Figura 3). O
aumento do comprimento ocorre do terceiro ao quinto més, enquanto
o aumento do peso ocorre durante os dois dltimos meses. Também se
tem o inicio das atividades funcionais da maioria dos 6rgaos, ficando
apenas os pulmées com funcionamento apés o nascimento. Contudo,
o sistema nervoso ainda é suscetivel a traumas e influencias que podem
acarretar em distdrbios de aprendizagem e déficit de inteligéncia na
vida pés-natal (SADLER, 2016). Com 28 semanas o feto ji estd apto
a sobreviver fora do ttero, porém apresentando algumas dificuldades.
O nascimento do feto a termo ocorre 38 semanas ap6s a fecundagio.

3 Consideragoes finais

O desenvolvimento humano inicia na vida intrauterina, a partir
do encontro do espermatozoide com o ovécito e seguindo durante as
38 semanas posteriores. Ele nao cessa com o nascimento, ou mesmo
na vida adulta, porque os individuos nunca param de se desenvolver.
A cada dia o ser humano repée uma grande quantidade de células
nos mais diversos tecidos (células epiteliais, sanguineas, entre outras),
por exemplo. Compreender o inicio desse desenvolvimento auxilia no
entendimento dos fatores que poderao interferir nos demais aspectos
do desenvolvimento humano, nao apenas no desenvolvimento fisico-
motor, mas na interagao deste com os desenvolvimentos intelectual,
afetivo-emocional e social.
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Capitulo 10

O PSICOPEDAGOGO
INSTITUCIONAL E SUA RELEVANCIA
NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS!

Maihara Pereira Franco de Andrade
Carla Rosane da Silva Tavares Alves

1 Consideragoes iniciais

Este capitulo apresenta a pesquisa qualitativa pelo
procedimento bibliogrifico, desenvolvido com o intuito
de destacar o papel do psicopedagogo no 4mbito escolar, diretamente
interligado com o publico alvo da Educagao Especial.

A Educagao Especial é destinada a todos os educandos que
possuem alguma Necessidade Educacional Especial (NEEs), esta
clientela busca o mesmo objetivo da educa¢io dita “normal”, que ¢é
a qualificagdo para a inser¢ao na sociedade e, consequentemente, no
mercado de trabalho.

Para a efetivagio desta qualificagao, precisa-se de profissionais
diferenciados com um olhar apurado, que compreenda o processo
de ensino-aprendizagem e, assim, busque auxiliar nas provaveis
dificuldades destes educandos, este é o papel social e profissional do
psicopedagogo.

Nessa dire¢do, a investiga¢do cientifica buscou-se um
maior conhecimento acerca da psicopedagogia institucional com

1 Trabalho vinculado ao GEPELC — Grupo de Estudos, Pesquisa ¢ Extensio em
Linguagens e Comunicacio (UNICRUZ).



138
Camila K. Vieira | Carine N. da Silva | Vaneza C. Peranzoni (Orgs.)

especificidade nos educandos que sio publico alvo da Educacio
Especial e Inclusiva, na contemporaneidade das escolas brasileiras.

A pesquisa desenvolvida apresenta como objetivo geral analisar
a importancia do psicopedagogo institucional na atua¢io junto aos
educandos com Necessidades Educacionais especiais. Para o alcance
do objetivo geral, sio tracados os seguintes objetivos especificos: a)
reconhecer a existéncia de psicopedagogos institucionais nas escolas;
e b) promover a reflexdo sobre a importincia do psicopedagogo
institucional dentro das escolas.

Este estudo destaca-se pela relevincia que tem o trabalho do
psicopedagogoinstitucional emauxiliar professores, educandose demais
membros da comunidade escolar e familiar, a fim de compreender e
auxiliar na aprendizagem dos educandos, especificamente aqueles que
fazem parte da Educacio Especial.

A abordagem metodoldgica qualitativa foi adotada para a
realizacio da pesquisa, a qual ressalta a agao e a reflexdo do pesquisador
que se concretizou por meio do procedimento bibliografico, com
referenciais apropriados ao tema em foco.

2 Referencial tedrico

Para uma melhor elucidacio do tema, o desenvolvimento
deste artigo apresenta-se em dois tpicos. O primeiro tdpico descreve
o que ¢ a Educacio Especial, qual a sua clientela e a importancia
do Atendimento Educacional Especializado. O Segundo tépico
destaca o papel do psicopedagogo institucional, como mediador da
aprendizagem no 4mbito escolar dos alunos que pertencem a Educacio

Especial.

2.1 A educagdo especial e seu piiblico alvo

Neste tdpico, procura-se salientar de forma breve a nogio
do que ¢ a Educacio Especial, quais sao os alunos que tém direito
a participar desta modalidade de ensino e qual é o diferencial do
Atendimento Educacional Especializado.

A atual Politica Nacional da Educacio Especial, na perspectiva



139
Desenvolvimento Humano

da Educagio Inclusiva, de janeiro de 2008, afirma que todos os alunos
tém direito a educagio preferencialmente no ensino regular, recebendo,
quando necessdrio o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Conforme Mantoan (2003, p. 23), o Atendimento Educacional
Especializado deve ser disponibilizado para os educandos, a partir da
educa¢io bdsica até o ensino superior, para que assim proporcione
uma “[...] intera¢io que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo,
social, motor, afetivo dos alunos, em geral”.

Assim, de acordo com a Secretaria de Educagao Especial (2008,
p-15), a educacio especial constitui-se em uma modalidade de ensino
que transcorre em todos os [...] niveis, etapas e modalidades, realiza
o Atendimento Educacional Especializado, disponibiliza os recursos
e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem, no 4mbito do ensino regular.

O Ministério da Educagao (MEC) esclarece que o publico
alvo da Educacio Especial é formado por educandos com alguma
necessidade educacional especifica e, de acordo com o artigo 4°, da
resolucio N°© 4/2009, essa clientela é assim definida:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
II — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais,
na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢io alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
e transtornos invasivos sem outra especificagio. III — Alunos
com altas habilidades/superdotacio: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).

Os educandos que sio publico alvo da Educagio Especial tém
o direito assegurado de receber o servigo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que ¢ ofertado na sala de recursos multifuncionais
(SRMs), que, por sua vez, ¢ um espaco adaptado para receber uma
clientela com diferentes necessidades educacionais e se destina a
acompanhar o desenvolvimento destes educandos em especifico.
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O AEE ¢ realizado nas SRMs no contra turno escolar, e este
atendimento ¢é efetivado por um profissional dotado de formagio
especifica para atuar nesta drea. Dessa forma, o professor do AEE deve
buscar, sempre, um aprimoramento na Educa¢io Especial e Inclusiva
para desempenhar um significativo trabalho com seus educandos com

Necessidades Educacionais Especiais (NEEs).

Assim o Atendimento Educacional Especializado estd
estruturado para acompanhar a aprendizagem dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. O artigo 3° do decreto N°
7.611/11 disp6e sobre os objetivos do AEE, cuja redacio apresenta-
se, a seguir:

I - promover condigées de acesso, participacio e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializado
de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; II
- garantir a transversalidade das agoes da educagio especial no
ensino regular; III - fomentar o desenvolvimento de recursos
diddticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de e aprendizagem; IV - assegurar condi¢des para a continuidade

de estudos nos demais niveis, etapas ¢ modalidades de ensino
(BRASIL, 2011, p.12).

A educagio inclusiva segue a premissa da Conferencia Mundial
Educagio para Todos, realizada na Tailindia em 1994, e da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, a qual destaca
que as escolas, tem a obrigacdo de “[...] acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. [...]” (BRASIL, 1997, p. 17).

A Educagao Especial atende sua clientela constituida por
educandos com alguma necessidade educacional especial. Este
atendimento deve ocorrer em um local adequado, repleto de diversos
recursos pedagdgicos e efetivado por um profissional especializado
para atuar no AEE.

2.2 O papel do psicopedagogo institucional como facilitador da
aprendizagem dos alunos que pertencem a Educacdio Especial

Este topico objetiva discutir a relevincia do psicopedagogo
institucional, ressaltando a importincia deste profissional no 4mbito
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escolar, que atua juntamente com os educandos que fazem parte da
clientela da Educagio Especial.

O psicopedagogo é o profissional que busca compreender
como se concretiza os processos de aprendizagem, os quais ocorrem de
forma distinta de um individuo para outro, e este profissional procura
entender e auxiliar educandos que tenham dificuldades nos processos
de aprendizagem. Como destacam Picetti e Marques (s.d., p. 267):

O DPsicopedagogo ¢ um especialista em Psicopedagogia. Sua
formagao ocorre, geralmente, através de cursos de Especializacio,
possibilitando o aprofundamento dos conhecimentos obtidos nos
cursos de graduagio e a ampliagio da discussao sobre os aspectos
da aprendizagem, de sua autoria e da supera¢io do nio aprender.

J4 de acordo com Rubinstein (1996, p.127), a psicopedagogia

" . - .
¢ um campo da drea da educagio que apresenta como objetivo:

[...] compreender, estudar e pesquisar a aprendizagem nos
aspectos relacionados com o desenvolvimento e ou problemas
de aprendizagem. A aprendizagem ¢ entendida aqui como
decorrente de uma construgdo, de um processo, o qual implica
em questionamentos, hipdteses, reformulacoes, enfim, implica
um dinamismo. A Psicopedagogia tem como meta compreender
a complexidade dos maltiplos fatores envolvidos neste processo.

O psicopedagogo institucional, como jd diz o nome, é aquele
profissional que atua dentro de uma determinada instituigio, seja ela
do campo educacional ou nio. De acordo com Grassi (2009, p. 146),
o trabalho de um psicopedagogo institucional é:

[...] realizado com base na andlise das redes de relagbes que se
estabelecem em instituicbes que atuam, direta ou indiretamente,
em processos de ensino e aprendizagem. Logo, seu objeto de
estudo ¢ a instituigdo, seja ela uma escola, um hospital ou uma
empresa, onde pessoas se relacionam, ensinam e aprendem.

Atualmente, a psicopedagogia vem tendo maior visibilidade
profissional, mas ainda ndo sio todas as institui¢des escolares que
podem contar com um psicopedagogo, no seu corpo docente. Grassi
(2009, p. 150) ressalta que este profissional desenvolve o “[...] seu
trabalho orientando os elementos que compéem essa instituigao,
pontuando o que precisa ser feito e, as vezes, como deve ser feito,
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sendo o didlogo fundamental nesse processo”.

Diante de um numero significativo de educandos com
necessidades educacionais especiais, o psicopedagogo também tem
que atender aos demais educandos que nao fazem parte da Educacio
Especial, mas que também apresentam qualquer dificuldade de
aprendizagem.

A inser¢ao do psicopedagogo institucional ¢ muito importante,
principalmente quando se levanta a bandeira da inclusao?, um niimero
significativo da clientela da educagao especial, possui dificuldades,
no que diz respeito aos processos de aprendizagem. O psicopedagogo
poderd auxiliar o professor do AEE a mapear estas dificuldades para,
assim, contribuir a favor de uma aprendizagem significativa destes
educandos.

Com a interlocugio do professor do Atendimento Educacional
Especializado e do psicopedagogo institucional, os alunos com
necessidades educacionais especiais terao um ganho, poisalém do Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), que é necessdrio a cada um dos
educandos que frequentam o Atendimento Educacional Especializado,
estes também passarao por uma avaliagio psicopedagégica.

Esta avaliacdo facilitard o processo de um possivel diagnéstico,
no caso dos educandos da Educa¢io Especial, esta suplementard o
estimulo que ¢ oferecido pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado. Como argumenta Oliveira (2009, p. 64), a avaliagio
psicopedagdgica é entendida como um instrumento se realiza:

[...] muito mais do que uma coleta de dados, sobre a qual se
organiza um raciocinio. Ele ¢ um momento de transi¢io, como
um passaporte para a intervengio posterior. Usa de aproximagio
sucessiva para entrar em contato com seu objeto de estudo.

2 A inclusio é um paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos e
simbdlicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém suas caracteristicas
idiossincrdticas reconhecidas e valorizadas. Por isto, participam efetivamente.
Segundo o referido paradigma, identidade, diferenca e diversidade representam
vantagens sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relagoes de
solidariedade e de colaboragio. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos nio siao
passivos, respondendo 4 sua mudanca e agindo sobre ela. Assim, em relagio dialética
com o objeto sécio-cultural [sic], transformam-no e sdo transformados por ele
(Editorial, Ciénc. Educ., Bauru, v. 23, n. 1, p. 1-6, 2017).
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O psicopedagogo deve sempre realizar uma avaliagio
psicopedagdgica que lhe possibilite saber qual a intervengao adequada,
que realizard com cada educando, esta avaliagao se dard apds queixas
familiares e ou escolares a respeito de um determinado individuo.
Segundo Oliveira (2009, p. 84), quando um psicopedagogo propoe

uma intervengao, esta tem como objetivo:

[...] potencializar a0 mdximo a capacidade de ensinar dos
profissionais que a integram e a capacidade de aprender dos alunos,
supondo que hd um complexo emaranhado em que aspectos
estruturais e organizacionais e as configuracoes relacionais intra e
extrainstitui¢oes que interagem constantemente.

A intervencio, referida acima, é uma ferramenta necessdria
que resulta em uma das mais importantes etapas do trabalho de um
psicopedagogo, a avaliagdo do aprendizado e, consequentemente,
em um diagndstico psicopedagbgico. Nesse sentido, conforme
ressalta Weisz (1992, p.30), “o sucesso do diagnéstico nio reside no
grande nimero de instrumentos utilizados, mas na competéncia e
sensibilidade do terapeuta em explorar a multiplicidade de aspectos
revelados em cada situacao’.

Em face do exposto, reafirma-se a importincia da interlocugio
de um psicopedagogo institucional e o professor do AEE, a fim
de potencializar os atendimentos aos alunos com necessidades
educacionais especiais, uma clientela que precisa de profissionais com
diversas possibilidades de estimulos para intensificar os processos de
aprendizagem destes educandos, que sao publico alvo da Educacio

Especial.

3 Consideragoes finais

Com esta pesquisa, buscou-se construir um debate sobre a
importincia da atuagio do psicopedagogo institucional em rela¢io aos
educandos com necessidades educacionais especiais, ou seja, o ptblico
alvo da Educagao Especial e Inclusiva. O campo de atuagao de um
psicopedagogo institucional, no dmbito escolar, estd em crescimento,
mas ainda ndo se tem este profissional com um olhar diferenciado,
exercendo sua profissdo em todas as escolas publicas e privadas do pais.
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Seria muito significativo para os alunos da Educacio Especial,
se todas as escolas tivessem um psicopedagogo e este trabalhasse junto
com o professor do Atendimento Educacional Especializado, para
assim contribuir significativamente nos processos de aprendizagem
destes educandos.

O trabalho em equipe de tais profissionais seria um avanco
fundamental no desenvolvimento dos educandos com necessidades
educacionais especiais, os quais educandos necessitam de um
olhar diferenciado que os auxilie no desenvolvimento de novas
potencialidades.

Portanto, entende-se que a fungio do psicopedagogo é
intervir como mediador, essa intervencdo se dd por cardter preventivo
ou terapéutico, no processo de aprendizagem e essa intervengio,
certamente, representa um diferencial no sentido de amenizar aslacunas
deste processo tdo significativo, em especial na vida dos educandos
que participam do Atendimento Educacional Especializado.
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